


Резолюція
учасників Всеукраїнського "круглого столу"

"Феномен дитячої бездоглядності: погляд сьогодення"
19 лютого 2009 р., м. Київ, АПН України

Учасниками"круглого столу" наголошено на необхідності: 
� підвищення коректної поінформованості громадськості щодо сучасних тенденцій у

сфері профілактики дитячої бездоглядності, особливо серед фахівців секторів�партнерів
системи освіти та батьківської громадськості;

� зміцнення міжсекторального партнерства громадськості та громадських організацій,
влади, наукових установ, загальноосвітніх та позашкільних закладів освіти для поперед�
ження дитячої бездоглядності;

� забезпечення міжвідомчого супроводу дітей з девіантною поведінкою;
� створення системи підтримки авторських проектів, які спрямовані на реалізацію освіт�

ніх програм профілактики дитячої бездоглядності;
� сприяння співробітництву загальноосвітніх навчальних закладів, позашкільних закла�

дів із громадськими організаціями та забезпечення умов ефективності профілактики дитя�
чої бездоглядності;

� забезпечення підтримки та поширення передового вітчизняного та світового досвіду з
профілактики дитячої бездоглядності;

� активізації роботи психологічних центрів щодо раннього виявлення дітей із ризиком
десоціалізації ще на стадії початкової школи з метою надання цим дітям своєчасної необ�
хідної допомоги;

� ініціювання з боку соціально�психологічної служби школи питання щодо забезпечен�
ня належного осучаснення психологічної і педагогічної просвіти батьків, родини з метою
підвищення виховної функції сім'ї, відповідального батьківства;

� досягнення позитивного мікроклімату в школі шляхом забезпечення діалогічності як
реального психосоціального механізму переходу на новий рівень взаємодії учнів зі своїми
вчителями;

� реалізація у системі освіти нових підходів до дитини, основною ознакою яких є твер�
дження про те, що для нормального розвитку дитині необхідно відчувати, що її чують і
доброзичливо оцінюють, рахуючись при цьому з її інтересами і потребами, з її "несхожіс�
тю", з її темпом засвоєння матеріалу і, нарешті, з її сімейною ситуацією;

� посилення координації центральних органів виконавчої влади, до повноважень яких
належать питання захисту дітей;

� вироблення пропозицій стосовно удосконалення законодавства щодо профілактики
дитячої бездоглядності;

� вжиття заходів щодо збереження закладів позашкільної освіти як могутнього чинника
профілактики дитячої бездоглядності;

� узгодження взаємодії різних відомств у вирішенні проблеми бездоглядності і розроб�
лення чітких функціональних обов'язків кожної установи з метою міжсекторального спів�
робітництва;

� поширення експерименту щодо профілактики девіантної поведінки та бездоглядності
дітей в умовах Миколаївської школи соціально�педагогічної реабілітації на усі школи цьо�
го типу;

� розроблення ґрунтовних технологій управлінського міжсекторального менеджменту
щодо профілактики дитячої бездоглядності та організація підготовки відповідних фахів�
ців;

� забезпечення міжвідомчого супроводу дітей з девіантною поведінкою;
� здійснення науково�методичного забезпечення підготовки спеціалістів для роботи у

сфері бездоглядності та профілактики правопорушень і злочинності серед неповнолітніх
через вищі навчальні заклади усіх видів і рівнів акредитації та систему післядипломної ос�
віти.
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Соціальне "Я" людини, яке гармонійно вмі�
щує у суб'єктивній формі сукупність суспільно
значущих цінностей, створюється в процесі роз�
витку її морально�духовної свідомості і самосві�
домості. При цьому свідомість забезпечує розви�
ток ставлень до певних моральних норм, їх осо�
бистісного смислу, особистісних властивостей, а
самосвідомість забезпечує їх емоційно ціннісну
оцінку, тобто приводить до перетворення їх у
відповідні особистісні цінності. 

Формування особистісної цінності є складним
генетичним процесом, який охоплює принаймні
виділення для дитини певної сторони дійсності,
поєднання її з позитивним емоційним пережи�
ванням і безпосереднім отриманням задоволен�
ня, включення в цей зв'язок образу "Я", який
спричиняє особистісний смисл виділеного фраг�
менту матеріальної і соціальної дійсності. Вияв�
ляється, що неможливо сформувати певну мо�
ральну спрямованість (навіть з виділення відпо�
відного змісту і зв'язку його з емоційною сфе�
рою), якщо вона не "підключається" до форму�
вання образу "Я". Робота з розвитку і виховання
спрямованості мусить включати розвиток обра�
зу "Я".

Ставлення до себе, смисл "Я" проявляються,
як уже зазначалось, у почуттях гордості, власної
гідності, поваги. Звичайно, ці почуття мають вис�
тупати адекватною емоційною оцінкою відповід�
них особистісних властивостей. Однак дійсний
смисл і необхідну дієвість почуття особистості
стосовно себе набувають за умови, що вони пе�
редбачають відповідні почуття до інших людей.
Неможливо по�справжньому поважати себе за
відсутності поважливого ставлення до інших.
Так само почуття гордості за себе, за свої реаль�
ні справи і вчинки будуть сповненими глибоким
людським смислом тільки тоді, коли гордість за
себе доповнюється почуттям гордості за інших
людей.

Формування власного "Я", саморозвиток від�
бувається на фоні прийняття себе й цілісного по�
зитивного ставлення до себе, що забезпечує його
конструктивний характер. Коли почуття стосов�
но себе негативні, виникає тенденція до міжосо�
бистісно руйнівної поведінки. Вихованець зану�
рюється у власне єство, сприймаючи себе як
слабкого, небажаного, як жертву. Якщо ж він не
любить себе, то навряд чи зможе любити інших.
Поважаючи себе, дитина може поважати інших.
Емоційне ставлення дитини до себе генетично

пов'язане з оцінкою неї дорослим. Дитина зав�
жди переживає оцінку себе значущими дорос�
лими, тим більше оцінку, зроблену собою, тобто
самооцінку. Отже, саме на основі самооцінки ви�
никає повне емоційно�ціннісне (смислове) став�
лення до себе, власна цінність. Тому в кінцевому
підсумку певний вплив на моральний розвиток
особистості чинить не тільки узагальнена само�
оцінка, скільки узагальнене ставлення особис�
тості до себе, смисл "Я".

В організації виховної роботи, спрямованої на
формування і розвиток образу "Я", слід пам'ята�
ти, що його зміст відображає те, що людина вва�
жає в собі найбільш значущим, те, що на її дум�
ку, може відрізнити її від інших. Тому з психоло�
гічного погляду образ "Я" має ціннісно�розрізню�
вальний характер. Отже, з метою розвитку у ви�
хованця морально�духовного образу "Я" виховні
впливи мусять забезпечити найбільшу цінність
для нього відповідних особистісних властивос�
тей. Саме інтеоризовані етичні норми мають до�
мінувати у структурі образу "Я" вихованця.
Причому мірою розвитку особистості дана
структура повинна весь час трансформуватись
від меншої до більшої складності завдяки наро�
щенню нових особистісних цінностей.

За недосконалого виховного процесу трапля�
ється, приміром, так, що у підлітка на момент
статевого дозрівання часто не виявляються пси�
хологічні новоутворення – інтереси, цінності, мо�
рально�естетичні почуття, які могли б за силою й
значущістю конкурувати з виниклим статевим
потягом. Неопосередкований психологічними
структурами статевий потяг стає у такого під�
літка "некультурною" потребою, абсолютно до�
мінуючою за відсутності конкуренції. Оскільки
образ "Я", як зазначалося вище, є ціннісно�ди�
ференційним утворенням, то саме включення в
нього характеристик своєї сексуальної приваб�
ливості означає, що підліток саме через ці ха�
рактеристики визначає і власну цінність, і свою
відмінність від інших людей.

У процесі розвитку і конкретного, й узагаль�
неного образу "Я" важливим є те, що незважаю�
чи на нібито явну очевидність факту, що суб'єкт
має сприймати результат власного вчинку як
наслідок своєї моральної спонуки (народжуваної
особистісної властивості), все�таки цей зв'язок
необхідно для нього зробити предметом усвідом�
лення. Річ у тім, що тут дається взнаки прояв
згадуваної нами "суб'єктної самосвідомості", ко�
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Стаття окреслює засади формування особистісних цінностей вихованців як засіб профілактики
негативних явищ у молодіжному середовищі, дитячої бездоглядності.

Статья очерчивает основы формирования личностных ценностей воспитанников как средство
профилактики отрицательных явлений в молодежной среде, детской безнадзорности.

The article outlines of forming principles of personalities values of pupils as mean of prophylaxis of the
negative phenomena in a youth environment, child's neglect.

ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТІСНИХ
ЦІННОСТЕЙ ЯК СКЛАДОВИХ ОБРАЗУ "Я"
ВИХОВАНЦЯ В ПРОЦЕСІ РОЗВ'ЯЗАННЯ
СОЦІАЛЬНО�МОРАЛЬНИХ ЗАДАЧ

І.Д.Бех

ФФІІЛЛООССООФФІІЯЯ ООССВВІІТТИИ
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ФФІІЛЛООССООФФІІЯЯ ООССВВІІТТИИ
Подібна типологія, на жаль, малопродуктив�

на у виховному плані. Значення слів, якими поз�
начаються якості людини у повсякденному жит�
тя, тут майже не розшифровуються. А свідо�
мість людини влаштована так, що наші думки
стають чіткими й визначеними у разі їх словес�
ного вираження. 

Переорієнтація свідомості на себе відбуваєть�
ся в процесі емоційно�ціннісного самоставлення
у зв'язку зі свідомим прийняттям  певної мо�
ральної норми.

Є кілька джерел зворотного зв'язку, які
впливають на переживання почуття гордості за
свою особистісну властивість. По�перше, це ак�
тивність суб'єкта щодо розв'язання соціально�
моральної задачі; по�друге, прямі оцінки й по�
чуття педагога стосовно цієї властивості.

Таким чином, зовнішнє емоційне переживан�
ня на етапі формування суб'єктивної значущості
для виховання моральної  норми має бути
обов'язковим. Є думка, що людина володіє здат�
ністю самопідкріплення і часто не потребує, щоб
хтось інший реально створював їй позитивне пе�
реживання. Це можливе лише за умови, що
предмет дії або вчинку вже набув смислу для
людини. Тоді вона насправді може обійтися без
зовнішнього підкріплення, позаяк реалізація
сильного мотиву приводить до задоволення чи
радості. Емоційно слабка спонука такого ефекту
не дає. Тобто, емоціогенність особистісної ціннос�
ті, що перебуває на початковому етапі форму�
вання, може проявлятися за умови зовнішнього
підкріплення.

Оптимальною вважається така виховна взає�
модія, за якої спричинена у вихованця під впли�
вом педагога моральна спонука втілюється у від�
повідному вчинку. Психологічна природа така,
що сам акт здійснення вчинку справляє зворот�
ну дію на детермінуючий його мотив, дещо збіль�
шуючи його спонукальну силу, а отже і стійкість.
Здійснений вчинок виводить вихованця із зони
минулих відносин і станів. За психологічно адек�
ватних дій вихователя він може змінити уявлен�
ня про себе.

Моральна норма, що набуває суб'єктивної
значущості, перетворюється в змістову складо�
ву образу "Я", в особистісну цінність за умови,
що вона, по�перше, емоційно переживається са�
мим вихованцем. Цьому переживанню має пере�
дувати когнітивна самооцінка своїх надбань, ос�
кільки вона дає поштовх до виникнення емоцій�
но�ціннісного ставлення до них, до їх зміцнення.

Водночас усвідомлення того, що позитивні
цінності могли б бути розвинені сильніше, кри�
тична їх оцінка порівняно з ідеалом, тобто нега�
тивне ставлення до недоліків у розвитку цих по�
зитивних особистісних якостей, спонукає до
дальшого вдосконалення.

По�друге, моральна норма своєчасно підкріп�
люється такими виховними засобами, як похва�
ла, підтримка, акцентування успіху. Зважаючи
на те, що у вчинку вихованець проявив народ�
жувану особистісну цінність, необхідно ціле�
спрямовано створювати навколо нього атмосфе�
ру очікування подібних моральних дій. Такий
стан сприяє їх появі, бо суб'єктові важко протис�
тояти соціальним очікуванням через їх сильний
мотиваційний вплив. Саме в цьому сенсі логіч�
ним є висновок, що особистісна цінність створю�
ється вчинками.

Отже, спонукальна сила особистісної цінності
характеризуватиметься постійністю, якщо вона

ли вона спрямована лише на певну дію або вчи�
нок. "Навіть спеціальне інформування дитини до
підліткового віку про його переваги та вади, про
залежність учинків від конкретних властивос�
тей особистості не приводять до встановлення
нею зв'язків між своїми вчинками і якостями".

Шлях установлення цих зв'язків пролягає
через якісну характеристику дітьми своїх вчин�
ків до усвідомлення своєї особистості, своїх якос�
тей як причини цих вчинків. Під якісною харак�
теристикою вчинку розуміють адекватну якості
особистості оцінку вчинку (наприклад сміливий
вчинок, чесний, жорстокий), на відміну від опи�
су, переказу вчинку, який не містить оцінки його
відповідності певній якості. При цьому якісна ха�
рактеристика вчинку дається людиною, яка по�
чинає розглядати цю якісну характеристику як
свою властивість, а вчинок – як його результат.

Особливість усвідомлення своїх якостей зму�
шує задавати їй іншу логіку оволодіння таким
змістом. Вона має зводитись до того, що кожна
особистісна якість має неодмінно демонструва�
тись як певне ставлення, тобто як конкретна дія.
В останній завжди можна виокремити суб'єкт,
об'єкт і зв'язок між ними. Так, моральна дія
"Сашко вдарив Таню" є проявом ставлення, що
кваліфікується моральною якістю, – жорсто�
кість.  

Для кожного з нас має значення не тільки
сутність якості й ситуації, в якій вона проявля�
ється, а й те, як називається ця якість. Між наз�
вами "боягузливий", "обачливий", "обережний"
немає чіткої межі. Однак перша викликає нега�
тивне ставлення. Володіти такою якістю непри�
ємно. Якщо ж, на мою думку у мене такої якості
немає, і я всього лише "обачний", "обережний",
то той, хто мені приписує боягузтво, скривджує
мене. За умов, коли ці риси набувають особливо�
го значення, моя реакція на приписування цих
якостей суттєво загостриться. Не менш сильною
буде і реакція інших. Тому розуміння істинного
значення слів, за допомогою яких іменуються
якості, вміння виокремити суспільне значення
від смислу імені відіграє величезну роль у само�
пізнанні.

Втім, опису людських якостей нині приділя�
ється недостатньо уваги. Значні інтелектуальні
зусилля витрачаються на їх класифікацію, зве�
дення до невеликого числа основних якостей.
Так, А.І, Крупнов і Н.І. Рейнвальд основними (ба�
зовими) якостями особистості вважають:

колективізм, який передбачає реальне вра�
хування розумних потреб, прав та інтересів ін�
ших людей, вміння бачити їхні потреби, готов�
ність до співдії, бажання приносити їм радість,
посильну користь;

працелюбність, потяг до активної творчої
діяльності, що проявляється в пошуку можли�
востей корисного застосування своїх сил, у задо�
воленні від самостійно досягнутих успіхів;

допитливість, прагнення щонайширше і
щонайглибше ознайомитися з різними сторона�
ми довкілля;

естетичність, здатність бачити прекрасне в
довкіллі, насолоджуватись ним і будувати свою
діяльність за законами краси (естетичний розви�
ток);

організованість, доцільне планування, само�
контроль, уміння розпоряджатись своїми фізич�
ними і розумовими можливостями, доводити
розпочату справу до кінця.
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синтез моральної свідомості, самосвідомості та
емоційно�вольової сфери особистості. Саме на
цьому теоретичному напрямі нині досягаються
вагомі успіхи.

Сконцентрувати увагу, викликати інтерес
вихованця до своєї моральної спонуки з метою її
аналізу та емоційного оцінювання педагог зможе
завдяки використанню прийому "потаємності".
Він подає дитячу спонуку у незвичайному для
дитини змістовному контексті як нестандартну,
неочікувану, рідкісну, оригінальну за поєднан�
ням з уже сформованими особистісними ціннос�
тями, як таку, що вирізняє її з�поміж оточення.
Необхідно скласти у вихованця враження, що
його особистісна цінність вважається педагогу
особливою і цінною.

Досить дієвим прийомом є демонстрація осо�
бистісної цінності, коли вихованець зображує її
у дії. Таким чином, він подає себе як носія цієї
цінності і сам стимулює себе до підсилення її
значущості.

Найменування емоції має велике значення
для її функціонування, зокрема воно сприяє за�
раженню нею. Тому якщо вихователь інтонацій�
но виразно говорить, що він радіє з приводу пев�
ного особистісного надбання вихованця, то сам
інструктивно заражається емоцією радості. За�
раження може мати й емфатичну природу. Від�
так вихователю достатньо експресивно підкріп�
лювати найменування емоції радості, тобто на�
очно демонструвати її. Тоді сила переживання
дитиною радості значно збільшуватиметься.

Виховна система педагога має охоплювати
важливу в розвивальному плані здатність люди�
ни змінюватися під впливом того, як її сприйма�
ють інші. Так вихователь у спілкуванні з дити�
ною заздалегідь планує ті якості, які мусять роз�
виватися в неї. Підвищують об'єктивний смисл
засвоюваної особистісної цінності інструктуван�
ня вихованця, роз'яснення йому у вербальній,
письменній, символічній формах того, що являє
собою людина як володар цієї цінності.

Вихователь має вивчати походження, приро�
ду, соціальну роль кожної своєї особистісної цін�
ності, тобто він має формувати в собі аналітичне
ставлення до неї. Таке розумове осягнення роз�
виваючої особистісної цінності позитивно впли�
ває на збільшення її спонукальної сили.

Стимуляція вихованцями розвитку своїх осо�
бистісних цінностей може здійснюватися у про�
цесі виконання ними певних вправ.

Творча уява може стати дійовим інструмен�
том особистісного саморозвитку, її можна вико�
ристовувати для формування ідеальної моделі
конкретного морально�духовного образу "Я",
який стає орієнтиром зростання, надання сил і
може бути втілений у життя. Йдеться про само�
виховання бажаної особистісної цінності, яка ще
не є основою конкретного образу "Я".
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ФФІІЛЛООССООФФІІЯЯ ООССВВІІТТИИ
набуде ознаки домінантності, тобто особистісна
цінність як смислове переживання відволікати�
ме внутрішньо спрямовану увагу від інших
суб'єктивних явищ. Саме ж вона має безпосеред�
ньо перебувати в актуалізованому стані. З цього
приводу К.М.Вентцель справедливо зазначав:
"Кожне рішення мусить утримуватись у свідо�
мості так довго, на який проміжок часу воно ся�
гає. Якщо моє рішення  має на увазі все життя,
то я мушу його пам'ятати все життя, щоб воно
постало певним моментом при здійсненні мною
тих чи інших вчинків".

Загальна тенденція функціонування особис�
тісної цінності полягає в тому, що, укріплюючись
в образі "Я" особистості, в її системі, набуваючи
міцності, вона, проте, не проявляється без особ�
ливої необхідності. Але індивід стає готовим зас�
тосувати її в екстрених випадках. Коли особис�
тісна цінність досягає завершальної стадії роз�
витку, людина вже не чекає на певні обставини.
Складається враження, що домінантна цінність
починає немовби "шукати" для себе ситуацію чи
умови для своєї реалізації.

Зі сказаного випливає, що, плануючи вихов�
ну дію, спрямовану на формування спонуки (як
майбутньої особистісної властивості), педагог у її
структуру має включати й такі операції, які б
сприяли, більше того, викликали пристрасне,
емоційно�ціннісне ставлення до неї. Але проце�
дура емоційно�ціннісного відгуку мусить здій�
снюватися на момент, коли спонука вихованця
втілилася у конкретний вчинок. Адже вчинок –
це і є певна спонука, особистісна властивість як
мотив у дії, це дійове особистісне самовиражен�
ня суб'єкта. Педагог, звертаючись до вихованця,
пропонує йому оцінити себе, а отже, пережити
радість за свій конкретний вчинок, за проявлену
справедливість чи чуйність, за доброту чи уваж�
ність. Водночас педагог наголошує, що він пиша�
ється тією чи іншою проявленою вихованцем мо�
ральною якістю ("Тобі радісно за себе, а я гордий
за тебе, за проявлену щедрість, так треба чини�
ти й надалі".). За подібних дій вихователя його
дійсні моральні спонуки виступають як суб'єк�
тивне підґрунтя для гордості, набувають домі�
нантної позиції у внутрішньому світі і таким чи�
ном входять до образу "Я".

У психологічних дослідженнях проблеми
формування особистісних цінностей (переко�
нань) є намагання звести цей процес до засвоєн�
ня учнями лише відповідних етичних знань і
способів їх реалізації у соціальній поведінці. Так,
на основі дослідження процесу трансформації
наукових знань в особисті переконання учнів
Г.Є. Алєський стверджує, що "в основі цього про�
цесу лежить усвідомлення учнями не тільки піз�
навальної та оцінної, а й регулятивної функцій
наукових знань через формування у них уза�
гальнених прийомів, що реалізують цю функцію.
В такому разі у процесі формування прийомів
цілепокладання реалізується не тільки момент
"доцільності", а й момент внутрішньої "повин�
ності" (особистої відповідальності, зацікавленос�
ті). Така діяльність посідає особливе місце в пси�
хологічній структурі особистості, служить фор�
муванню і реалізації інтересів, пристрасності об�
разу "Я" з опорою на суспільні ідеали, цінності і
норми".

На нашу думку, це спрощений підхід до
розв'язання цієї проблеми, а одержані результа�
ти досить сумнівні. Відродження пережитого ін�
телектуалізму у вихованні ніяких наукових по�
зитивів не принесе. Автор навмисно ігнорує нау�
кові здобутки тих вчених, які орієнтуються на



міногенного середовища через скоєння правопо�
рушень і злочинів. Це діти із неблагополучних асо�
ціальних сімей, де панує авторитарний стиль ви�
ховання, жорстокість дорослих, байдужість до
потреб дитини, алкоголізм, наркоманія тощо. З'яв�
ляються нові угруповання покинутих батьками,
навчальними закладами, іншими державними інс�
титуціями одиноких дітей. Вони живуть своїм
життям, їх об'єднує відчай, зневіра, агресія, обра�
за. Маленькі громадяни нашої країни опинилися
на вулиці у період формування світогляду, життє�
вих орієнтацій, соціальних навичок та цінностей.

До причин існування в Україні бездоглядності
дітей і підлітків необхідно віднести: соціально�еко�
номічну та політичну нестабільність; відсутність
скоординованих дій міністерств, відомств, установ
та організацій, що відповідають за стан роботи з
дітьми (сучасною молоддю); негативний вплив со�
ціального середовища на особистість дитини; не�
доліки в організації навчально�виховного процесу
в загальноосвітніх навчальних закладах, педаго�
гічна занедбаність окремих підлітків; зниження
виховної функції сім'ї, незадовільне матеріальне
становище більшості родин; відхилення у фізич�
ному та психічному розвитку дітей і підлітків то�
що. Більше половини випадків девіантної поведін�
ки у підлітковому віці обумовлені недоліками сі�
мейного виховання. Позбавлені уваги з боку бать�
ків або осіб, що їх замінюють, "діти вулиці", як
правило, потрапляють під негативний вплив своїх
однолітків та інших дорослих.

Криза сучасної сім'ї – одна з головних причин
бездоглядності і безпритульності. Руйнуються
традиційні моральні норми, знижується автори�
тет і виховний потенціал сім'ї, збільшується кіль�
кість дітей, що постраждали від жорстокості до�
рослих, фізичного, психічного і сексуального на�
сильства. У більшості бездоглядних дітей і підліт�
ків виникають проблеми з фізичним та психічним
здоров'ям (інфекційні захворювання, неврози,
знижений інтелект та інші патології розвитку ор�
ганізму). В дитячому середовищі поширюються
прояви девіантної поведінки: паління, алкоголізм,
наркоманія, токсикоманія. Зростає дитяча злочин�
ність, має місце торгівля неповнолітніми, експлуа�
тація дітей, втягнення підлітків у кримінальний
бізнес, жебракування, проституцію.

До 1995 року долю бездоглядних, безпритуль�
них дітей вирішували комісії у справах неповно�
літніх, які існували по вертикалі – районні, міські,

Процеси трансформації українського суспільс�
тва, що розпочались понад 17 років тому, зумови�
ли зміни багатьох сфер його життя. Такі зміни
позначились також на освітній галузі, призвели до
суттєвих недоліків у молодіжному середовищі.
Серед них: поглиблення поведінкових девіацій не�
повнолітніх, дитячої бездоглядності, загострення
такої проблеми в суспільстві як "діти вулиці". Це
соціальні сироти, які за наявності одного чи обох
батьків, опікунів вимушені з тих чи інших неспри�
ятливих для них обставин покинути домівку, шко�
лу і жити на вулиці. Вони голодні, хворі, безгра�
мотні і безправні. Скільки їх – зараз не може ска�
зати ніхто. В Україні відсутня точна інформація
про загальну кількість безпритульних і бездогляд�
них підлітків. Можна лише ствердно говорити про
стійку негативну динаміку розвитку цього проце�
су. Якщо з 1988 по 1992 рік стабільно фіксувалося
близько 7 тис. бездоглядних дітей, то з 1993 року їх
число почало стрімко зростати.

Поняття "діти вулиці" об'єднує в собі два ін�
ших: "бездоглядні діти", "безпритульні діти".

Бездоглядні діти мають контакт із сім'єю, мо�
жуть відвідувати школи (інколи періодично), але
через різні причини (бідність, перенаселеність у
квартирі, різні види експлуатації дітей, непорозу�
міння з батьками, друзями, вчителями) більшу
частину дня, а інколи й ночі вони проводять на ву�
лиці. Бездоглядними нерідко бувають діти із ціл�
ком забезпечених сімей.

Безпритульні – це діти, які протягом тривалого
часу живуть у середовищі вулиці. Вони не мають
постійного місця проживання, займаються бро�
дяжництвом, мають свої угруповання, специфічні
контакти. Це діти�сироти або діти, які повністю
втратили зв'язок з батьками чи опікунами і не ма�
ють жодних засобів для існування. Це бездоглядні
діти, які мають батьків чи опікунів, але не підтри�
мують з ними зв'язків через брак матеріальних
умов, асоціальну поведінку батьків чи інші причи�
ни. Ці діти не визнані законом як такі, що позбав�
лені батьківського піклування, але фактично їх
можна визнати сиротами, оскільки батьки з пев�
них причин ними не опікуються. Це соціальне си�
рітство. 

Бездоглядні діти є групою особливого ризику з
огляду на уразливість щодо раннього алкоголізму,
наркоманії, проституції, туберкульозу, різнома�
нітних інфекційних захворювань, вилучення з
нормального освітнього процесу, поповнення кри�
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обласні та на всеукраїнському рівнях. Комісії
складались з висококваліфікованих спеціалістів –
педагогів, психологів, медичних, соціальних пра�
цівників, юристів, працівників правоохоронних
органів. Керували комісіями на початковому рівні
заступники голів виконкомів рад народних депу�
татів (згодом райдержадміністрацій) та на вищому
рівні – заступник Голови Кабінету Міністрів Ук�
раїни.

При Кабінеті Міністрів щоквартально розгля�
дались проблеми дитячої бездоглядності. Комісії
виконували важливі функції: організаційну, коор�
динуючу, контролюючу, аналітичну, науково�ме�
тодичну.

Ситуація змінилась у січні 1995 року. Коли,
було введено в дію Закон України "Про організа�
цію і служби у справах неповнолітніх та спеціаль�
ні установи для неповнолітніх". Прийняття цього
закону по суті дало зворотній ефект. На вулицях
міст України опинилися десятки тисяч неповно�
літніх, яких відповідно до Закону з 11�ти років за
рішенням суду почали направляти до шкіл соці�
альної реабілітації. Однак відсутність судових ви�
хователів та ювенальних суддів ускладнює проце�
дуру направлення дітей до відповідних спеціаль�
них навчальних закладів. Тому вилучених з вули�
ці підлітків віддають на поруки тим же сім'ям чи
навчальним закладам, звідки вони втекли. 50 % та�
ких дітей втікають повторно, скоюють правопору�
шення і злочини і вже потім потрапляють до при�
тулків, інших спеціалізованих закладів, у т.ч. до
загальноосвітніх шкіл соціальної реабілітації.

Прийняті у лютому 2007 року поправки до За�
кону України "Про органи і служби у справах не�
повнолітніх та спеціальні установи для неповно�
літніх" не внесли нових змін щодо порядку нап�
равлення неповнолітніх до шкіл соціальної реабі�
літації. Тим часом проблема залишається гострою,
вірніше, критичною. 

З огляду на проблему щодо дотримання прав
дитини, то цей контингент неповнолітніх по�пер�
ше, не має рівних прав на освіту, третина з них
взагалі ніде не вчилась, половина навіть не засвої�
ла програму початкової школи. У зв'язку з цим
можна провести паралель: половина тих, хто пот�
рапляє до виховних колоній для неповнолітніх ні�
де не навчались і не працювали. І не випадково, як
зазначають у Державному департаменті з вико�
нання покарань, останніми роками контингент ди�
тячих колоній дуже помолодшав. І це за рахунок
дітей вулиці. Факт незаперечний.

По�друге, стосовно цих дітей порушується їх
право на здоров'я. Усі вони мають хронічні захво�
рювання, у тому числі на різні інфекції: туберку�
льоз, ВІЛ/СНІД, інфекції, що передаються стате�
вим шляхом, у більшості з них порушені функції
репродуктивного здоров'я. Ці діти потребують
ґрунтовного обстеження, а багато з них – тривало�
го лікування.

І, врешті, коли прочитати Декларацію прав ди�
тини, то практично немає жодної статті, яка б не
порушувалась стосовно бездоглядних дітей. Отже,
у вирішенні проблеми попередження і подолання
дитячої бездоглядності ми вбачаємо три страте�
гічні напрями:

По�перше, не допустити самого явища дитячої
бездоглядності, появи дітей вулиці, попередити
втечі дітей з навчального закладу та сім ї. У цьому
плані має предметно спрацювати школа – потріб�
но створити такий превентивний виховний прос�
тір для дитини і таку виховну систему в школі, яка

б попереджувала відчуженість учнів від навчаль�
ного закладу, забезпечувала позитивний мікро�
клімат у шкільних колективах, сприяла оволодін�
ню конкретними превентивними методиками вчи�
телями�предметниками, класними керівниками,
заступниками директорів з виховної роботи,
шкільними психологами, соціальними педагогами.
Потребує консолідації зусиль школи, правоохо�
ронних органів, громадських організацій, релігій�
них конфесій робота з батьками. 

Друге важливе стратегічне завдання – здій�
снення заходів щодо адаптації і ресоціалізації без�
доглядних дітей шляхом впровадження різнома�
нітних, у тому числі і альтернативних форм нав�
чання і виховання, зважаючи на їх дуже низький
освітній рівень. І тут треба максимально викорис�
тати можливості шкіл соціальної реабілітації, за�
повнити їх дітьми вулиці і за спеціально створени�
ми  методиками навчати і виховувати. Далі ство�
рити при загальноосвітніх навчальних закладах
профільні класи за інтересами – трудові, спортив�
ні, естетичні, народних промислів (варіантів без�
ліч), навчаючи цих дітей за новоствореними інтег�
рованими підручниками і посібниками. До речі,
потреба навчання дітей, які відстали у навчанні, за
інтегрованими підручниками назріла давно. Ця
проблема така ж гостра і для виховних колоній
для неповнолітніх. Отже, ліквідація безграмотнос�
ті сотень тисяч наших дітей – це вже проблема
безпеки країни в цілому.

І третє, не менш важливе, стратегічне завдан�
ня – забезпечення підготовки кадрів з профілак�
тики дитячої бездоглядності через навчальні зак�
лади усіх рівнів акредитації та систему післядип�
ломної  педагогічної освіти, розробку і видання
комплексу методичної літератури з цієї проблеми.

Щодо Інституту проблем виховання АПН Ук�
раїни, то з 2008 року започатковано широкий
спектр дослідницької роботи з проблеми профі�
лактики дитячої бездоглядності в умовах великого
міста, віднайдення ефективних технологій вихо�
вання дітей і молоді.  
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зи швидше, аніж наші школи", бо, на нашу
думку, освітяни України надзвичайно по�
вільно усвідомлюють нагальність проблеми
технологізації навчально�виховного проце�
су.

ХХІ століття – це час переходу до інфор�
маційного суспільства у якому технологічне
забезпечення розвитку основних його секто�
рів, якість людського потенціалу, рівень ос�
віченості, вихованості і культури всього на�
селення набувають вирішального значення
для економічного і соціального поступу краї�
ни.

Атрибутом інноваційного загальноосвіт�
нього навчального закладу XXI століття
стане відкритий виховний простір, спрямо�
ваний на плекання дитини як суб'єкта влас�
ного життя й успіху, оволодіння нею життє�
вою компетентністю.

Останніми роками увага науковців�дос�
лідників різних галузей зосереджена на
проблемі розвитку.  Наразі і в освітньому
просторі України  стало аксіомою, що метою
виховання є розвиток особистості дитини,
тому багато навчальних закладів ставлять
перед собою саме цей дороговказ, конкрети�
зуючи його через увагу нових якостей осо�
бистості. Удосконалення ж чи створення
механізмів, технологій, методів  виховання
як мета зустрічається надзвичайно рідко,
однак  є не менш нагальним і важливим, бо
дає відповідь на ключове питання – "Як це
зробити?" Тому видається доречним звер�
нути увагу на технологічний аспект пробле�
ми.

У категоріально�понятійному апараті ви�
ховання співіснує родове гніздо схожих, але
не тотожних понять: 

В умовах відродження інтересу до вихо�
вання і розуміння його ролі для розвитку
суспільства, уже недостатньо говорити про
необхідність центрування виховного проце�
су на особистості дитини, адже досягти успі�
хів  без реальних механізмів виховання не�
можливо. Наукові дослідження і педагогічна
практика доводять, що такими ефективни�
ми механізмами є виховна система і вихов�
ний простір. Якщо про перший з них – "ви�
ховну систему" – маємо вже чимало інфор�
мації, то другий – "виховний простір", на
мою думку, не привернув іще достатньої
уваги українських педагогів. Однак на тере�
нах країн близького зарубіжжя він вже до�
казово засвідчив свою ефективність. 

Поняття "виховна система" вперше було
введено російським академіком Л.І. Новико�
вою та її науковою школою у 1989 році. Від�
тоді пройшло майже 10 років, а в Україні
тільки�но набирає сили хвиля зацікавленос�
ті моделюванням виховних систем навчаль�
них закладів. Ми втрачаємо не тільки час.
Разом із швидким плином часу ми втрачає�
мо ціле покоління дітей, бо, занурені у пов�
сякденні клопоти, ми не завжди усвідомлю�
ємо, що наразі маємо справу із "новою" ди�
тиною, яку погано розуміємо, стосовно якої
застосовуємо застарілі виховні схеми і тех�
нології. Ігнорування цієї специфіки може
коштувати надто дорого. Тож чи не варто
зупинитися і проаналізувати проблеми, з
якими безпосередньо пов'язані зміни підхо�
дів до організації   виховання дітей та молоді
у ХХІ столітті?

Не випадково епіграфом  ми  взяли слова
Вілларда Деджета: "Світ, у якому жити�
муть наші діти, змінюється у чотири ра�
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бітників лабораторії превентивного виховання Інституту проблем виховання АПН України, лабо;
раторії педагогічних інновацій Інституту педагогіки АПН України та вчителів;практиків Свято;
шинського р;ну м. Києва та м. Жовті Води Дніпропетровської обл.

Статья освещает общие подходы к профилактике, превентивному образованию в исследованиях
сотрудников лаборатории превентивного воспитания Института проблем воспитания АПН Ук;
раины, лаборатории педагогических инноваций Института педагогики АПН Украины и учителей;
практиков Святошинского р;на г. Киева и г. Желтые Воды Днепропетровской обл.

The article lights the general searches of approaches to alteration of preventive educate space of research
workers of laboratory of preventive education of the Institute of problems education of APN Ukraine, lab;
oratories of pedagogical innovation of Institute of pedagogic of APN Ukraine and teachers;practical work;
ers of the Svyatoshinskyi district of Kiev and Zhovti Vody of the Dnepropetrovsk region.

ВИХОВНИЙ ПРОСТІР: СУТНІСТЬ І ТЕХНОЛОГІЯ
СТВОРЕННЯ

В.І.Кириченко, Г.Г.Ковганич

Світ, у якому житимуть наші діти,
змінюється у чотири рази 
швидше, аніж наші школи

Віллард Деджет



виховна система 
виховне середовище
виховний простір

Спільність їхніх змістовних характерис�
тик пов'язана із тим, що і виховна система, і
середовище, і простір – це категорії, які за�
безпечують умови для вирішення виховних
завдань. Однак за змістом ці поняття не
ідентичні, між ними існує суттєва різниця.

Ця обставина, безперечно, вимагає фор�
мування професійної компетентності керів�
ників ЗНЗ в управлінні вихованням. Усві�
домлене розуміння основних понять проце�
су виховання дасть змогу зробити його
більш ефективним і сучасним. 

Виховна система – це упорядкована ці�
лісна система компонентів, взаємодія й ін�
теграція яких сприяє цілеспрямованому і
ефективному розвитку учнів певного закла�
ду освіти. Виховна система не ідентична
системі виховної роботи. Під системою ви�
ховної роботи розуміють, як правило, систе�
му взаємозалежних виховних заходів
(справ, акцій), адекватних поставленій меті.
У кращому випадку це – підсистема у за�
гальній освітній системі школи, у гіршому –
набір заходів, що проводяться не завжди
сплановано і осмислено, а під тиском зов�
нішніх обставин чи просто "для галочки".

А виховна система, навпаки, розгляда�
ється як педагогічна категорія і як феномен
педагогічної практики.

Слід зазначити, що існує принаймні два
типи виховних систем: гуманістичні і авто�
ритарні, однак обидві мають складну струк�
туру і являють собою комплекс взаємоза�
лежних блоків – компонентів, а саме:

цілей;
діяльності, що забезпечує їхню реаліза�

цію;
суб'єктів діяльності, що її організову�

ють;
відносин, що інтегрують суб'єктів у пев�

ну спільність;
середовища системи, освоєного суб'єк�

тами;
внутрішнього управління, що забезпе�

чує інтеграцію всіх компонентів системи в
цілісність.

Ключовими словами в цьому визначенні є
"комплекс взаємозалежних блоків".

Виховне середовище – це сукупність
факторів, що реально склалася і функціонує
в соціумі данність, а не результат конструк�
тивної діяльності вихователів, менеджерів
освітнього процесу зі створення умов для
розвитку школярів. 

Виховний простір – навпаки, частина
потенційного виховного середовища (як пра�
вило, ширшого за межі навчально�виховно�
го процесу), що освоєна вихователями та ви�
хованцями; поле виховної діяльності, яке ці�
леспрямовано розвивається і перетворюєть�
ся [4].

Поняття "виховний простір" не може бу�
ти однозначним, адже і сам простір багато�

вимірний. Його багатомірність пов'язана з
тим, що він містить у собі природний, соці�
альний, інформаційний та культурний ком�
поненти у якості підпросторів. 

На сьогодні рівноправно існує принаймні
чотири варіанти визначення поняття "ви�
ховний простір", а саме:

Л.Новікова під виховним простором
розуміє "педагогічно доцільно організоване
середовище, що оточує окрему дитину або
визначену кількість дітей (класу, школи,
будинку, двору, мікрорайону, села, малого
або великого міста, області).

У цьому випадку середовище – це все те,
що оточує дитину у будинку, школі, на ву�
лиці і чий вплив дитина усвідомлено чи не�
усвідомлено відчуває.  

Можливості середовища якоюсь мірою
зазвичай використовуються при організації
внутрішньошкільного життя дітей, у житті
родини. Спроби педагогізувати середовище,
зробити його сприятливим для дитини роб�
ляться багатьма науковцями і педагогами�
практиками. Саме вони й зумовили появу
педагогічного поняття "виховний простір"; 

Ю.Мануйлов розглядає виховний прос�
тір "як частину середовища, у якій панує
визначений педагогічно сформований спосіб
життя".

В такому випадку взаєморозуміння всіх
учасників створення виховного простору
визначається моделлю (найчастіше – іде�
альною) способу життя школяра чи життє�
діяльності закладу. Деякі науковці вважа�
ють, що таке розуміння є більш твердим, ад�
же воно значною мірою регламентується
визначеним (нерідко заданим зверху) спосо�
бом життя школяра. Але за такого варіанту
створення виховного простору менше пред�
ставлена суб'єктна роль самої дитини;

під виховним простором можна також
розуміти "динамічну мережу взаємозалеж�
них педагогічних подій", що формується
зусиллями соціальних суб'єктів різного рів�
ня (індивідуальних і колективних) і здат�
ну виступити інтегрованою умовою осо�
бистісного розвитку людини – і дорослого,
і дитини (Д.Григор'єв).

Під колективними суб'єктами в цьому ви�
падку розуміються професійні спільноти і
школи, і позашкільного закладу освіти, і те�
атру, і медичного закладу, і бібліотеки, і му�
зею, що ставлять перед собою цілі вихован�
ня дітей. Індивідуальними  суб'єктами в та�
кому випадку будуть, природно, педагоги,
батьки, діти, лікарі, юристи, спортсмени,
"зірки", будь�які люди, зустріч з якими мо�
же перетворитися для дитини в подію;

виховний простір школи – це соціо�
культурне та педагогічне (освітнє) явище,
яке утворює і утворюється життєдіяльністю
закладу, взаємодією вихователів (вчителів)
та вихованців (учнів) у процесі залучення
останніх до цінностей та смислів соціального
життя, створення умов для виникнення і ре�
алізації конструктивної соціальної й творчої
активності учнів (І.Єрмаков).
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ляє розгалужене міжсекторальне партнер�
ство, коли фахівці різних секторів, дотичних
до проблеми виховання (освіти – медицини –
соціальних служб – правоохоронних органів –
служб у справах сім'ї, молоді та спорту – ус�
танов культури тощо) об'єднують зусилля і
ресурси, взаємозбагачуючи і взаємодопов�
нюючи одне одного;

участь усіх учасників педагогічної вза�
ємодії (ДІТИ – БАТЬКИ – ПЕДАГОГИ –
ПАРТНЕРИ) – структура виховного просто�
ру, створювана лише педагогами, нерідко
виявляється чужою, жорсткою для дитини,
а, отже, – і не ефективною, і не життєздат�
ною. Жорсткість структури може бути ре�
зультатом її заданості "зверху", без враху�
вання активності дитини з освоєння і твор�
чого привласнення простору. Інший варіант
жорсткості структури – "гіперсприятливий"
простір, "тепличне середовище", коли вже
нічого освоювати – усе пред'являється ди�
тині в зручному рафінованому вигляді
(М.Шакурова). Причетність до події, прик�
лад, спільна діяльність є надзвичайно по�
тужними стимуляторами особистісного
зростання дитини.

Сам процес створення виховного середо�
вища можна поділити на 5 кроків, або ж
етапів:

1. Окреслення кола виховних проблем
ЗНЗ – моментальний "знімок" життя ЗНЗ і
громади, пошук відповідей на питання "ЩО
ми маємо?", "ДЕ ми зараз?".

2. Аналіз проблем і причин – коли проб�
леми окреслено, важливо зрозуміти причи�
ни їх появи, для того аби ухвалені пізніше
рішення усували не симптоми, а причини;
пошук відповіді на питання "ЧОМУ?".

3. Розробка проекту виховного простору –
розробляється стратегічний план змін, виз�
начаються шляхи його реалізації, тактика
вирішення проблеми, добираються техноло�
гії і методи, іде пошук ресурсів і залучення
партнерів; при моделюванні виховного прос�
тору особливе значення мають діагностика
середовища, його позитивного і негативного
потенціалу, вивчення потреб і мотивів учас�
ників – як групових (школи, закладу позаш�
кільної освіти, різних центрів соціальної,
психологічної допомоги, неформальних
об'єднань дітей і дорослих, що знаходяться в
окресленому середовищі тощо), так і індиві�
дуальних (діти, батьки, педагоги); пошук
відповідей на питання "ДЕ ми хочемо опи�
нитися?" і "ЯК?".

4. Реалізація проекту – здійснення пев�
них дій, відстеження логіки розвитку подій і
результатів, прогнозування перешкод, своє�
часна корекція тактики;  пошук відповіді на
питання "ЩО ВІДБУВАЄТЬСЯ?".

5. Рефлексія – аналіз та оцінка результа�
тів; пошук відповідей на питання "Чи вдало�
ся досягти очікуваних результатів?", "Чи
зробили все, що мали зробити?", "ЩО ЗМІ�
НИЛОСЯ?".

Щодо самих процесів створення, то вар�
то зазначити, що виховний простір і його

Виховний простір школи покликаний до�
помогти зростаючій людині визначити своє
місце в динамічному суспільстві з ринковою
економікою, скористатися шансами, які дає
суспільство та уникнути небезпек. 

Ми, услід за І.Г.Єрмаковим, вважаємо, що
виховний простір школи відіграватиме в
майбутньому роль своєрідного тренувально�
го майданчика, який дасть змогу виховувати
дитину не словесними нотаціями, а узго�
дженим комплексом виховних інтервенцій,
які включатимуть особливу організацію
життя школи, організацію життєдіяльності
учня в школі, соціальну практику, соціальне
та життєве проектування, залучення вихо�
ванця до духовних надбань життєтворчості.
Сходження, поєднання виховного простору
школи та життєвого простору учня  по�
роджує простір розвитку життєстій�
кості та життєздатності учня.

Наведені визначення доповнюють одне
одного, висвітлюючи означений феномен
різними гранями. Об'єднує їх те, що струк�
турною одиницею виховного простору зав�
жди є освітній, культурний, медичний або
будь�який інший заклад, професійний ко�
лектив якого бере участь у створенні цього
простору.

Найбільш істотною якісною характерис�
тикою виховного простору є узгоджена ці�
лісність, тому що саме вона забезпечує
ефективність його впливу на особистість ди�
тини.

Розбудова виховного простору ґрунту�
ється на двох взаємопов'язаних та взаємо�
обумовлених елементах: принципах і про�
цесах. Принципами, які відіграють роль
"наріжних каменів" усієї споруди, ми вва�
жаємо:

превентивність – перетворення сере�
довища ризиків на простір можливостей для
самореалізації особистості дитини дає змогу
значно підвищити ефективність виховної
роботи, попередити поширення негативних
явищ у дитячому і молодіжному середови�
щі;

стратегічне планування – перехід від
"кризового менеджменту" до проектування
життєвих перспектив разом із дитиною; ор�
ганізація діяльності дитини щодо освоєння і
привласнення виховного простору забезпе�
чує запуск механізмів саморозвитку і жит�
тєтворчості;

адвокація – вплив на відповідальних
осіб, які можуть допомогти створенню ви�
ховного простору; лобіювання інтересів на�
вчального закладу і дітей у місцевій громаді;

міжсекторальне партнерство – шко�
ла не може і не повинна вирішувати всіх
проблем виховання самотужки. Вибудовую�
чи виховний простір, педагоги мають врахо�
вувати педагогічні цілі (школи як соціокуль�
турної системи) і непедагогічні (тобто цілі
самих дітей) і об'єднувати для розв'язання
виховних проблем усіх учасників педагогіч�
ної взаємодії – педагогів, батьків, учнів, гро�
маду.  Підвищити рівень цієї роботи дозво�
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структура є результатом взаємодії процесів
диференціації та інтеграції. Якщо дифе�
ренціація припускає визначення завдань і
функцій кожного компонента простору, то
інтеграція погоджує їх у єдине ціле. Тільки
диференціація веде до мозаїчності просто�
ру, а інтеграція – до монолітності, але мо�
же привести й до ігнорування особливостей
його компонентів і навіть до безваріантності.

Своєрідними концентрами, які містять
методи, прийоми і форми, що дозволяють
вирішувати проблеми виховного простору,
характерні для тієї чи іншої цільової групи,
на нашу думку, можуть виступати:

Реорганізовані органи шкільного і уч�
нівського самоврядування.

Це повністю відповідає намірам Мініс�
терства освіти і науки України вибудувати
дієву систему державно�громадського уп�
равління освітою. Останнім часом створення
органів учнівського самоврядування стає
однією з  найпопулярніших форм роботи з
підлітками та старшокласниками, оскільки
уявляється найбільш доступним засобом
формування у підлітків навичок плануван�
ня, аналізу, практичних навичок, досвіду
взаємодії із однолітками і дорослими. Однак
у цій роботі є певні обмеження:

як правило, ради учнівського самовря�
дування є внутрішньошкільними організаці�
ями, але рамки шкільного простору  затісні
для підлітків. Вирішення внутрішньошкіль�
них проблем не робить необхідним вихід у
громаду, а отже, не дає можливості освоїти
цілий ряд важливих ситуацій (сюжетів) со�
ціальної взаємодії;

у створенні в школі ради самовряду�
вання, зазвичай, беруть участь учні, у яких
не виникає проблемі з навчальною та соці�
альною взаємодією;

оскільки школа є простором організації
навчальної діяльності, в ній мало можливос�
тей для розгортання діяльності учнів із соці�
ального проектування;

простору школи недостатньо для роз�
гортання діяльності самоврядування, ос�
кільки у школі дуже мало обов'язків, вико�
нання яких є насправді привабливим для ді�
тей.

У виховному просторі ради учнівського
самоврядування мають стати окремими
структурами підліткових спільнот. Чітко по�
будована їх взаємодія з іншими підліткови�
ми підструктурами може стати основою мо�
делі, що допомагає формувати уявлення
школярів про складний устрій соціальних
інститутів та взаємовідносини між ними;

Спеціальні навчальні предмети чи фа�
культативні курси, що сприяють запуску
механізму саморозвитку особистості. 

Школа має створювати умови для само�
визначення і самореалізації. Наразі багато
психологів, особливо шкільних, зайнялися
розробкою і написанням різного роду прог�
рам та курсів, метою яких є підвищення рів�
ня самосвідомості дитини, створення умов
для її самореалізації і саморозвитку. Ці кур�

си, як правило, проводяться в урочному ре�
жимі чи у форматі тренінгу. Вони є певною
цікавою несподіванкою для дітей і вважа�
ються актуальними і потрібними, на думку
батьків. Наприклад, "Культура життєвого
самовизначення" – курс дозволяє дітям і
підліткам відкрити власне "Я", використо�
вуючи засоби сучасної психологічної науки
та враховуючи запити самих школярів.

Однак цей підхід є дещо елітарним, він
розрахований на дітей, у яких вже склалися
інтелектуальні цінності і комунікативні ком�
петенції. Зазвичай для дітей цієї групи пи�
тання  входження у доросле суспільство не є
проблемним. У своїй більшості вони здатні
самостійно або за допомогою батьків здій�
снити точний аналіз  соціальної ситуації і
достатньо вдало вписатися у нову суспільну
структуру.

Нам уявляється надзвичайно важливим
розробити загальний підхід, такі курси, що
дозволяли би оформлювати провідну діяль�
ність підлітків, які належать до різних про�
шарків суспільства, і, особливо дітей "групи
ризику". Це можуть бути тренінгові курси із
розвитку навичок спілкування, побудови мі�
жособистісних відносин, самопізнання і піз�
нання інших, розвитку критичного мислен�
ня чи уміння розв'язувати конфлікти, роз�
виток креативності, толерантності тощо.

Тут вдалим прикладом може слугувати
робота Школи конфліктології, бізнес�тре�
нінгів або тренінгів лідерства, волонтерства,
що базується на методології розвитку жит�
тєвих навичок;  

Розгалужена мережа гуртків, клубів,
секцій за уподобаннями. 

Це достатньо поширений варіант органі�
зації діяльності підлітків. Відповідні устано�
ви позашкільної освіти мають величезний
досвід і багатий науково�практичний мате�
ріал із цього напрямку. У роботі з дитячими
колективами переважають здебільшого два
види діяльності: гурткова та позаурочна, а у
змісті навчання вирізняються різноманітні
напрями. Цей підхід, безперечно, дозволяє:

охопити позаурочною діяльністю вели�
чезну кількість дітей;

проводити роботу з допрофесійної під�
готовки і професійної орієнтації, залучаючи
різних фахівців, демонструючи дітям ус�
пішних дорослих, висвітлюючи їм особли�
вості певної професії;

ситуація гуртка робить реальною мож�
ливість створення невеликого згуртованого
дитячого колективу за ознакою спільності
інтересів чи захоплень.

Разом з тим, цей підхід не враховує та�
ких особливостей підліткового віку, як праг�
нення до дорослості і самостійності, високу
мотивацію на прояв себе у соціумі, потребу у
суспільному визнанні.

У виховному просторі позиція  дорослого,
який працює з підлітками, змінюється. Най�
більш ефективною в роботі з цією віковою
групою є не позиція керівника гуртка, а по�
зиція консультанта, яка дає дитині можли�
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найрізноманітніших цілеспрямованих впли�
вів фронтального (або масового), групового й
індивідуального характеру, механізми дії
яких аж ніяк не ідентичні, тому у виховному
просторі бажано використовувати широкий
спектр базових  і похідних освітніх та вихов�
них технологій, як�то:

виховання на основі системного підходу
(Л.Новікова, Н.Селіванова);

гуманне колективне виховання (В.Су�
хомлинський);

саморозвиток особистості (О.Ухтом�
ський, Г.Селевко);

життєтворчий і соціально�педагогічний
супровід (О.Газман, І.Єрмаков);

колективне творче виховання (І.Іванов,
С.Шацький);

життєве і соціальне проектування
(І.Єрмаков);

соціальна практика;
соціальна реабілітація;
персоніфіковане виховання (Є.Степа�

нов);
соціальна робота;
школа–клуб;
школа–центр виховання у соціальному

середовищі (С.Шацький) тощо.
Безперечно, у кожній конкретній ситуа�

ції, моделі або кожному проекті виховного
простору необхідно добирати свій варіант
сполучення ефективних виховних техноло�
гій, максимально враховуючи сильні і слабкі
сторони кожної з них та місцеві ресурси і
особливості.

Освоєння і привласнення виховного прос�
тору відбувається через суб'єктну діяль�
ність, залучення до процесів творення і реа�
лізації виховної політики навчального зак�
ладу чи громади. Якщо ми хочемо досягти
виховної мети, ми маємо прагнути аби біль�
ша кількість учасників педагогічної взаємо�
дії брали активну участь у розбудові вихов�
ного простору, стали суб'єктами його ство�
рення. Вони можуть бути як колективними
(професійні спільноти, піклувальні пади,
батьківські ради, методичні об'єднання
класних керівників, Ради профілактики, ор�
гани учнівського самоврядування, дитячі
громадські організації), так і індивідуальни�
ми (педагоги, діти, батьки, партнери–особи,
що ухвалюють рішення, депутати, соціальні
працівники, лікарі, спортсмени, актори,
"зірки" шоу�бізнесу тощо).

Основним механізмом створення вихов�
ного простору є взаємодія суб'єктів, об'єд�
наних однаковим розумінням концепції ви�
ховного простору, педагогічних задач, єди�
ними принципами і підходами до  вихован�
ня, подіями, у яких ключовим технологічним
моментом є їхня спільна перетворююча ді�
яльність.

Саме в цьому і полягає різниця між ви�
ховним простором та середовищем. Середо�
вище у своїй основі – даність, а не наслідок
конструктивної діяльності. Виховний же
простір – результат олюднення, спільної

вість усвідомити свою особисту причетність
за результат справи.

Ми  пристаємо до поглядів тих психологів
(І. Бех), які вважають, що  підліток повинен
мати максимальну свободу для вибору свого
напряму діяльності. Об'єднання додаткової
освіти у школі і поза нею у єдиному розви�
вальному просторі, створення умов для соці�
алізації дітей і підлітків через інтеграцію ос�
новної і додаткової освіти з виходом на до�
професійну підготовку, спрямовування ді�
тей і підлітків на реалізацію їх власних про�
ектів, а не на формування спеціальних умінь
зроблять діяльність учня суспільно значу�
щою і для нього самого і для його референ�
тної групи.

Дитячі і молодіжні громадські органі�
зації. 

Сьогодні політичний та соціальний устрій
держави надзвичайно  складний: багатопар�
тійність, розшарування суспільства, відсут�
ність однієї загальнодержавної ідеології і, як
наслідок, зникнення єдиних культурних та
морально�етичних норм. Наразі саме існу�
вання єдиної дитячої організації на кшталт
піонерської чи комсомольської  видається
проблематичним. По�перше, тому що вона
одна не зможе виконувати основну свою
функцію пред'явлення підростаючому поко�
лінню усіх норм і законів такої складної за
структурою держави як Україна. По�друге,
тому що  сьогодні існує надто багато різних
норм і цінностей відповідно різним соціаль�
ним прошаркам чи групам.

Логіка сучасного суспільного розвитку
вимагає існування різноманітної кількості
дитячих і молодіжних організацій та, ймо�
вірно, декількох освітніх ідеалів. Виховний
простір дає можливості  пред'явити підліт�
кам ті позиції "суспільного дорослого", які
відповідатимуть новій стартовій структурі
суспільства, регіональним, національним,
релігійним та іншим особливостям спільнот і
спонукатимуть молодь до критичного усві�
домлення переваг і недоліків різних відомих
їм організацій, об'єднань чи груп. 

Проблема диференціації дитячих колек�
тивів наразі є однією з найбільш актуальних
у педагогіці насамперед тому, що сучасна
дитина входить у світ, формується і розви�
вається як особистість через різні за своїм
виховним потенціалом, складністю структу�
ри, тривалістю функціонування колективи. І
коли ми говоримо про колектив як фактор
розвитку особистості підростаючої людини,
то маємо на увазі цілу мережу колективів,
до яких може входити сучасна дитина. Вони
не є ідентичними, і це добре. Навпаки, до�
цільно, щоб колективи, до яких включається
дитина, були різними і за характером діяль�
ності, і за способом входження до них дітей, і
за характером ролей, які вони у цих колек�
тивах можуть проживати, і за терміном пе�
ребування у них дітей. 

Визнаючи виховання у колективі і через
колектив стрижнем процесу виховання, ми
враховуємо, що дитина зазнає, крім того,
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діяльності, при чому не тільки творчої, але
й інтегруючої. 

Таким чином, середовище треба уміти
використовувати у виховних цілях, а ви�
ховний простір треба уміти створювати.

Сьогодні відомі принаймні три варіанти
структури виховного простору:

1. Ініціаторами створення виховного
простору є школа або група шкіл, навколо
яких він вибудовується, підтягуючи до себе
інші структурні одиниці (проект "Місто
сприятливе до дитини" – м. Жовті Води
Дніпропетровської області).

2. Усі заклади – рівноправні творці ви�
ховного простору, що будується на основі
договору через встановлення зв'язків допов�
нення (проект "Активізація громади на
розв'язання проблем дітей і підлітків" –
м. Сарни Рівненської обл.).

3. В центрі виховного простору знахо�
диться будь�який заклад, але не школа,
який ініціює партнерську співпрацю і залу�
чення інших структурних одиниць (проект
"Превентивний простір дружній до дитини"
– Святошинський район м. Києва).

При створенні виховного простору нерід�
ко складається ситуація, коли виховні сис�
теми шкіл, інших освітніх закладів, що вхо�
дять у нього, менш сформовані і розвива�
ються не так інтенсивно, як інші компонен�
ти. Виховний простір як організація більш
високого рівня "підштовхує", синхронізує
їхній розвиток.

Виховний простір може реалізуватися на
рівнях освітнього закладу, муніципальному
або регіональному, що дозволяє говорити
про різні варіанти його функціонування.

Виховний простір може виникнути в ре�
зультаті ініціативної діяльності як "зверху"
(насамперед територіальних органів місце�
вого самоуправління, у тому числі – управ�
ління освітою), так і діяльності дітей з осво�
єння і привласнення життєвого простору, в
основі якої лежать їхні особистісні потреби.

Отже, підсумовуючи, можемо зазначити:
1. Сьогодні поняття "виховний простір"

має право на входження у категоріальне по�
ле педагогіки, тому що воно є феноменом пе�
дагогічної дійсності, який поряд із виховною
системою є дієвим механізмом виховання
сучасного школяра.

2. Для того, щоб створити виховний прос�
тір, ми маємо:

визначити необхідні, основні його ком�
поненти і те, що повинно їх зв'язувати,
об'єднувати; 

органічно вписати у процеси творення
дітей, залучивши їх до розробки виховної
політики;

розробити, закласти моделюючі зв'язки;
визначити провідний вид діяльності

(або декілька);
залучити до партнерської взаємодії

якомога більше соціальних інституцій, що
опікуються вихованням дітей та молоді. 

Тільки тоді можна розраховувати на те,
що виховний простір стане істотним факто�

ром  особистісного розвитку школярів. В ін�
шому разі окремі компоненти середовища
впливатимуть на дітей, але цей вплив зовсім
не обов'язково буде позитивним. Маємо дос�
татньо прикладів того, як неорганізоване у
виховному плані середовище здатне звести
нанівець усі зусилля педагогів.

На завершення зазначимо, що при ба�
жанні можна достатньо швидко спроектува�
ти виховну модель чи створити проект ви�
ховного простору, але необхідно пам'ятати,
що це – лише перший крок на довгій вихов�
ній стежині.

Від моменту задуму до реалізації ідеї
пройдуть роки, впродовж яких відбудеться
багато змін.  Ми наводимо приклад проекту
з розбудови превентивного простору Свято�
шинського району м. Києва і матеріали тре�
нінгу з встановлення партнерської взаємодії
у розбудові превентивного виховного прос�
тору, сподіваючись, що вони стануть ім�
пульсом для ваших пошуків. Однак, не ви�
користовуйте готові моделі. Згадайте мудрі
слова Костянтина Ушинського, який попе�
реджав, що передаються  не досвід, а ідеї.
Сам досвід створюється власними зусилля�
ми колективу однодумців у єдності науково�
го підґрунтя і педагогічної практики.

ПРОЕКТ
СТАНОВЛЕННЯ ТА РОЗВИТОК

ПРЕВЕНТИВНОГО ВИХОВНОГО
ПРОСТОРУ

Актуальність проекту
Глибока криза всіх сфер життя суспіль�

ства зумовила загострення соціальних проб�
лем та явищ і посилила негаразди у середо�
вищі дітей та молоді. 

У значної частини дітей та молоді ви�
никають проблеми як особистісного, так і
міжособистісного характеру: відсутність на�
вичок асертивної поведінки і спілкування з
іншими людьми, невпевненість, почуття со�
ціальної відчуженості, відсутність чітких
позитивних соціально�рольових  орієнтирів,
нехтування собою як особистістю, проблеми
інтеграції до нового середовища. 

Спостерігається спад інтересу до навчан�
ня і праці, низький рівень культури органі�
зації дозвілля, нехтування правовими, мо�
ральними, соціальними нормами. Все часті�
ше проявляються грубість і зухвалість у
ставленні до дорослих, бродяжництво, жеб�
рацтво, пограбування, хуліганство.

Деструктивно впливає на життя дітей за�
лежність від азартних ігор та комп'ютера.
Постійно перебуваючи в полі комп'ютерної
залежності, діти менше вербально спілку�
ються з однолітками, стають замкненими,
емоційно і духовно бідніють.

Серйозне занепокоєння викликає стан
здоров'я  дітей. Найбільш руйнівний вплив
на його стан має поширення шкідливих зви�
чок. Турбує й те, що знижується вік дітей,
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моврядування, недержавних організацій,
суспільних інституцій, батьківської громад�
ськості, ЗМІ, бізнесових структур;

� об'єднання зусиль суб'єктів проектної
діяльності, спрямованих на узгоджену і сво�
єчасну реалізацію попереджувальних захо�
дів, нейтралізацію і поступове усунення де�
термінант, які викликають відхилення у по�
ведінці дітей та молоді;

� оптимізація використання кадрових і
фінансових ресурсів в сфері виховання ді�
тей та молоді;

� розробка єдиної стратегії створення
превентивного виховного простору в районі
на основі міжсекторального  підходу;

� моделювання, проектування та органі�
зація превентивного виховного простору;
створення умов для вирішення проблемати�
ки життєдіяльності учнів та адаптивно�про�
дуктивного включення їх у соціум;

� розроблення критеріїв моніторингу і
оцінки, створення системи моніторингу про�
екту;

� розробка програм підвищення профе�
сійної компетентності учасників і виконав�
ців проекту; організація різних форм підви�
щення кваліфікації педагогічних працівни�
ків шляхом створення гнучкої, оперативної,
науково�методичної підготовки; 

� проведення конференцій, семінарів,
проблемних обговорень з актуальних пи�
тань виховання дітей та молоді.

3. Учасники  проекту
Учасниками проекту є: педагогічні ко�

лективи шкіл та позашкільних навчальних
закладів району, батьківська громадськість,
органи учнівського самоврядування, органи
державної влади, місцевого самоврядуван�
ня.

4. Виконавці проекту
Виконавцями проекту є: управління осві�

ти Святошинської районної у м. Києві дер�
жавної адміністрації, лабораторія превен�
тивного виховання Інституту проблем вихо�
вання АПН України, лабораторія педагогіч�
них інновацій Інституту педагогіки АПН
України.

Функції управління освіти:
1. Дослідницько�діагностична – здій�

снення моніторингових досліджень життєді�
яльності навчальних закладів; вивчення со�
ціальних, життєвих проблем учнів, проблем
сімей учнів, навчальних закладів, громади;
проведення прикладних досліджень.

2. Прогностично�проектна – аналіз ста�
ну та тенденцій соціокультурного середови�
ща, визначення  цілей та завдань, шляхів та
засобів його оптимізації, проектування,
програмування та планування заходів з реа�
лізації проекту.

3. Організаційна – організація розробки і
впровадження проекту в загальноосвітніх,
позашкільних навчальних закладах району;

які курять, вживають алкоголь, наркотики,
швидкими темпами продовжує поширюва�
тися епідемія ВІЛ. Найбільш  ураженою ві�
ковою категорією є молодь 15�29 років, до
якої належить кожний другий ВІЛ�інфіко�
ваний.

Не втрачає актуальності та гостроти
проблема  подолання дитячої бездогляднос�
ті. Причинами вказаного вище є не лише со�
ціально�економічна ситуація в країні, а й
послаблення виховної функції сім'ї, нав�
чальних закладів, загострення  суперечнос�
тей і конфліктів між дітьми і батьками нена�
лежне виконання ними своїх обов'язків, не�
гативний вплив ЗМІ, існування певної між�
відомчої розмежованості та нескоординова�
ності у розв'язанні проблем виховання не�
повнолітніх, недостатній рівень професійної
компетентності, поінформованості спеціа�
лістів відповідних служб щодо використан�
ня ефективних психолого�педагогічних за�
собів та технологій, які забезпечували б ви�
ховання у дітей та молоді суспільно значу�
щих соціальних і морально�духовних цін�
ностей, ключових компетенцій.

Подолання цих причин можливе лише
через створення педагогічно збагаченого се�
редовища, превентивного виховного просто�
ру, який стане фактором інтегративного
впливу на процес розвитку й самореалізації
дітей, становлення життєстійкої і життє�
здатної особистості.

2. Мета і завдання проекту
Мета проекту: сприяння створенню пре�

вентивного виховного простору, дружнього
до дитини шляхом консолідації зусиль орга�
нів державної влади, соціальних інституцій,
наукових установ, громадськості в регіоні.

Завдання проекту:
� вивчення реальних можливостей соціо�

культурного середовища  в районі щодо за�
безпечення прав дитини на освіту та вихо�
вання, охорону здоров'я, оздоровлення, за�
лучення до національної та світової культу�
ри, права вільно висловлювати думку та бу�
ти захищеним від усіх форм насильства;

� проведення соціально�педагогічних і
психологічних досліджень з проблем профі�
лактики девіантної поведінки дітей та моло�
ді, ідентифікація чинників, що зумовлюють
девіації в їх поведінці;

� аналіз становища дітей, які перебува�
ють у складних життєвих обставинах, по�
повнення комп'ютерної системи обліку дітей
груп ризику;

� формування інформаційно�аналітично�
го банку даних з усіх аспектів виховання ді�
тей та молоді;

� посилення виховної функції навчальних
закладів (дошкільних, загальноосвітніх, по�
зашкільних), активізація в них роботи щодо
створення ефективних виховних систем;

� залучення до активної участі в створен�
ні превентивного виховного простору всіх гі�
лок державної влади, органів місцевого са�
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здійснення управління процесом впрова�
дження проекту.

4. Методично�наукова – методичне за�
безпечення діяльності структурних підроз�
ділів щодо реалізації проекту; координація
процесу цілеспрямованої підготовки педаго�
гів до реалізації проекту.

5. Інформаційна – проведення реклам�
но�просвітницької та інформаційної роботи;
оприлюднення результатів реалізації про�
екту на конференціях, семінарах�презента�
ціях, у матеріалах публікацій.

6. Координаційна – координація діяль�
ності усіх зацікавлених організацій, установ
району та учасників проекту; налагодження
співробітництва з державними та недер�
жавними структурами.

Функції лабораторії превентивного ви�
ховання, лабораторії педагогічних іннова�
цій:

1. Науково�методична – забезпечення
наукового супроводу реалізації проекту;
розроблення програмно�методичного забез�
печення проекту; організація підвищення
кваліфікації учасників проекту; забезпечен�
ня підтримки інноваційної виховної практи�
ки навчальних закладів району.

2. Дослідницько�діагностична – здій�
снення системного аналізу реальної практи�
ки виховання дітей та молоді; спільне окрес�
лення напрямів прикладних досліджень в
навчальних закладах району, спрямованих
на реалізацію проекту; здійснення моніто�
рингу рівня розвитку виховних систем; по�
точне діагностування та коригування проек�
ту, прогнозування подальших дій.

3. Організаційна – організація проведен�
ня конференції, семінарів, проблемних обго�
ворень з питань реалізації проекту.

4. Інформаційна – формування інформа�
ційно�аналітичного банку даних з усіх ас�
пектів реалізації проекту, що охоплює: інно�
ваційні програми, конкретний досвід реалі�
зації програм; рекомендації щодо взаємодії
навчальних закладів з сім'єю, органами дер�
жавної влади, громадськими організаціями;
сприяння розширенню співробітництва із
засобами масової інформації щодо висвіт�
лення досвіду реалізації проекту; розши�
рення видавничої діяльності щодо випуску
науково�методичної літератури з проблем
виховання дітей та учнівської молоді.

5. Координаційна – залучення усіх заці�
кавлених наукових установ до реалізації
проекту, координація їх діяльності.

6. Прогностично�проектна – визначен�
ня теоретичних засад проектування страте�
гії створення та розвитку превентивного ви�
ховного простору; визначення теоретико�
методологічних основ виховання дітей та
учнівської молоді в умовах виховного прос�
тору.

7. Редакційно�видавнича – редагування
підготовлених до видання програм, навчаль�
них і методичних посібників, результатів

дослідно�експериментальної роботи, статей;
здійснення реклами соціально�педагогічних
ініціатив, новацій і реальних досягнень про�
екту; розвиток зв'язків і взаємодії з фахови�
ми педагогічними виданнями та видавниц�
твами.

5. Етапи реалізації проекту
Термін дії проекту: вересень 2007р. –

серпень 2012 р.
Підготовчий період: вересень 2007р. –

серпень 2008 р.
Вивчення вітчизняного та зарубіжного

досвіду з проблеми.
Теоретичне та науково�методичне об�

ґрунтування засад, форм і методів
розв'язання проблеми.

Проведення циклу семінарів�тренінгів
для керівників ЗНЗ, педагогічних працівни�
ків, батьківської громадськості, учнівської
молоді "Превентивний виховний простір,
дружній до дитини – ефективний засіб про�
філактики негативних явищ в дитячому се�
редовищі".

Створення ресурсного центру з превен�
тивного виховання на базі Центру позаш�
кільної роботи.

Проведення соціологічних досліджень з
проблем превентивного виховання, створен�
ня інформаційно�аналітичного банку даних.

Поширення інформації про проект –
серед педагогічної, батьківської громад�
ськості, учнівської спільноти, формування
громадської і педагогічної думки щодо про�
екту.

Створення творчої групи з координації
та розробки навчально�методичного і науко�
во�методичного забезпечення проекту.

Розробка програми прикладного дос�
лідження.

Розробка критеріїв проведення моніто�
рингу і оцінки проекту.

Проведення Всеукраїнської науково�
практичної конференції "Теорія і практика
проектування виховних систем навчальних
закладів району".

Проведення  колегії управління освіти з
питань координації зусиль, проведення ана�
лізу та уточнення стратегії становлення та
розвитку превентивного виховного просто�
ру,  дружнього до дитини.

Розроблення інформаційно�методич�
них матеріалів з питань превентивного ви�
ховання.

Підготовка і видання навчально�мето�
дичного посібника "Превентивне виховання:
проблеми, досвід, перспективи".

Основний період: вересень 2008р. – чер�
вень 2011р.

1. Надання підтримки експерименталь�
ним проектам:

Спеціалізована школа № 200 – Форму�
вання здорового способу життя дітей на за�
садах розвитку життєвих навичок.
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� організувати системний моніторинг ди�
наміки розвитку змін в організації й оцінці
ефективності процесу виховання дітей та
учнівської молоді;

� активізувати діяльність органів місце�
вого самоврядування, територіальні грома�
ди у вихованні дітей;

� розширити спектр суб'єктів превентив�
ного виховання;

� налагодити ефективне співробітництво
з державними та недержавними організаці�
ями і фондами, діяльність яких спрямову�
ється на вирішення завдань виховання дітей
та учнівської молоді;

� забезпечити широку участь дітей та уч�
нівської молоді у життєдіяльності навчаль�
них закладів,  у житті району;

� посилити роль сім'ї у вихованні дітей,
зміцнити взаємодію сім'ї з навчальними зак�
ладами, державними та громадськими орга�
нізаціями;

� відновити інфраструктуру виховної ро�
боти з дітьми та молоддю за місцем прожи�
вання.

Автори – розробники проекту:
Ковганич Г.Г. – методист Центру поза�

шкільної роботи "Північне сяйво" Свято�
шинського району м. Києва,

Кириченко В.І. – науковий співробітник
лабораторії превентивного виховання Інсти�
туту проблем виховання  АПН України.

ЛIТЕРАТУРА:

1. Нечаев М. Про моделирование воспита;
тельной системы школы будущего. / М. Нечаев.
// Управление школой. – № 16 (427). – 16;31 ав;
густа 2006 г. – С. 43;45.

2. Єрмаков І.Г. Виховання життєдіяльності:
моделі виховних систем. / І.Г. Єрмаков. – Х.: Вид.
група "Основа", 2006. – 224 с.

3. Виховні системи у контексті життєтвор;
чості особистості: практико;зорієнтований
збірник /[Ред. рада: Г. Терпиловська (гол.), І. Єр;
маков (наук. ред.), Г. Ковганич та інші]. – К.:
ТОВ "Енергія +",  2006. – 188 с.

4. Гуманистические воспитательные систе;
мы вчера и сегодня (в описаниях авторов и иссле;
дователей) / [ред.–составитель Е. Соколова, под
научн. ред. док. пед. наук Н. Селивановой]. – М.:
Пед. общ;во России., 1998. – 336 с. 

5. Сорока Г. І. Сучасні  виховні системи і тех;
нології. / Г.І. Сорока. – Х.: Вид. группа "Основа",
2003.

Стаття надійшла в редакцію  3.02.09

Ліцей "Еко" № 198 – Превентивний по�
тенціал виховної системи. 

Спеціалізована школа № 287 – Розви�
ток компетенцій здорового способу життя.

Центр позашкільної роботи – Станов�
лення життєстійкої і життєздатної особис�
тості засобами позашкільної освіти.

Спеціалізована школа № 197 ім. Дмитра
Луценка – Інноваційні технології превен�
тивного виховання. 

Гімназія східних мов № 1 – Формуван�
ня в учнів правової культури.

2. Розроблення та включення до планів
роботи методичних об'єднань шкіл та по�
зашкільних закладів питань превентивного
виховання.

3. Впровадження модульних програм для
дітей та учнівської молоді в освітніх закла�
дах району.

4. Проведення міжгалузевої наради�семі�
нару з питань реалізації проекту.

5. Висвітлення у засобах масової інфор�
мації ходу реалізації проекту.

6. Забезпечення участі педагогічних пра�
цівників у семінарах, виставках, конферен�
ціях і тренінгах з питань превентивного ви�
ховання.

7. Проведення науково�практичної кон�
ференції "Профілактика негативних явищ в
дитячому середовищі в умовах превентив�
ного виховного простору".

Вересень 2011 р. – серпень 2012 р.
1. Оцінка результату проекту.
2. Підготовка і видання науково�методич�

ного посібника "Превентивне виховання: нове
століття, нові проблеми, нові перспективи".

3. Проведення науково�практичної кон�
ференції "Становлення життєстійкої та
життєздатної особистості в умовах превен�
тивного виховного простору".

4. Поширення досвіду експерименталь�
них шкіл у ЗНЗ району та м. Києва.

6. Очікувані результати реалізації про�
екту.

Реалізація проекту "Стратегія створення
та розвитку превентивного простору, друж�
нього до дитини дасть можливість:

� створити необхідні умови для вихован�
ня дітей та учнівської молоді, їх розвитку,
соціалізації;

� піднести роль виховання у педагогічно�
му процесі навчальних закладів шляхом
створення та розвитку ефективних вихов�
них систем;

� забезпечити ефективність профілак�
тичної роботи щодо попередження асоціаль�
них проявів, правопорушень, злочинів серед
дітей та учнівської молоді, дитячої бездог�
лядності;

� підвищити професійну компетентність
педагогів, спеціалістів державних і недер�
жавних структур, активізувати творчий по�
тенціал педагогів у доборі методів, форм, за�
собів, технологій превентивного виховання;
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І. Формат семінару–тренінгу
Мета: забезпечення реалізації Програми

розвитку ЦПР засобами соціального пар�
тнерства, створення конкурентоздатного
навчального закладу життєвої компетен�
тності.

Завдання:
підвищити рівень поінформованості ад�

міністрації, менеджерів та методистів ЦПР з
питань освітнього менеджменту і стратегіч�
ного управління;

розширити інформаційне поле  адміні�
страторів ЦПР   з проблеми.

Місце проведення: каб. № 201 ЦПР "Пів�
нічне сяйво".

Дата проведення: 20 січня 2009 р.
Модератори: Ковганич Г.Г., Кириченко В.І.
Категорія учасників: адміністрація, заві�

дувачки та методисти відділів ЦПР. 
Кількість учасників: 20 осіб.
Тривалість: 1 год. 
Очікувані результати:

підвищення  рівня управлінської ком�
петентності адміністраторів ЦПР;

визначення соціальних партнерів у по�
дальшому розвитку закладу; 

підвищення рівня  обізнаності з пробле�
ми стратегічного планування і управління.

ІІ. Структура тренінгового заняття (див.
табл.)

ІІІ. Сценарний план тренінгового занят�
тя

1. Привітання. Вправа "Я – активний
Андрій" (5 хв.)

Перший учасник говорить наступну фра�
зу: "Привіт, я – геніальний Григорій", потім

звертається до наступного учасника з пи�
танням: "А ти хто?" Той, до кого звертають�
ся, відповідає: "Привіт, геніальний Григорій,
я – доброзичлива Даша" і звертається до
наступного учасника з аналогічним питан�
ням. 

2. Вступ (10 хв.)
Модератори проводять презентацію мети

та завдань заняття, ознайомлюють учасни�
ків із регламентом роботи. Особливий наго�
лос  робиться на тому, що результатом ус�
пішної спільної навчально�методичної ді�
яльності у минулому році стала розробка
програми розвитку закладу на 2008�2015 рр.
Однак, це лише перший крок на тернистій
дорозі до творення нового образу ЦПР як
успішного, конкурентноздатного навчально�
го закладу ХХІ століття. Дуже важливо ма�
ти стратегічні орієнтири розвитку, та не
менш важливою є копітка праця щодо їх ре�
алізації. І тут аж ніяк не обійтися без добро�
зичливої, зацікавленої участі інших людей
чи організацій, тобто тих кого ми обираємо
собі у партнери. На одному з занять минуло�
го року ми розглядали сутність і принципи
партнерства як технології, елементу освіт�
нього менеджменту.  Нагадаю вам, що ми
виробили такі його тлумачення:

тісна співпраця державного, громад�
ського та підприємницького секторів, які
взаємодіють між собою не зважаючи на тра�
диційні межі між ними; 

узгоджена співпраця кількох сторін чи
секторів для пошуку рішень важливої для
них проблеми;
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МЕТОДИЧНІ МАТЕРІАЛИ 
СЕМІНАРУ–ТРЕНІНГУ "ПАРТНЕРСТВО ЗАРАДИ
РОЗВИТКУ"

В.І.Кириченко, Г.Г.Ковганич

¹ 
ç/ï 

Çì³ñò ä³ÿëüíîñò³  ×àñ Ðåñóðñíå 
çàáåçïå÷åííÿ 

1. Ïðèâ³òàííÿ ó÷àñíèê³â òðåí³íãîâîãî çàíÿòòÿ. Âïðàâà “ ß - 
àêòèâíèé Àíäð³é” . 

5 õâ.   

2. Âñòóï. Ïðåçåíòàö³ÿ ìåòè òà çàâäàíü çàíÿòòÿ. Îçíàéîìëåííÿ 
ó÷àñíèê³â ³ç ðåãëàìåíòîì ðîáîòè.  

5 õâ. Ïðîãðàìà 
ñåì³íàðó äëÿ  
ó÷àñíèê³â. 

3. Âèçíà÷åííÿ î÷³êóâàíü. Âïðàâà “Çàïèñêà ñàìîìó ñîá³” . 5 õâ. Ïàï³ð À-5, ñêîò÷. 
4. ²íôîðìàö³éíå ïîâ³äîìëåííÿ “Ìîäåëü ðîçáóäîâè 

ïàðòíåðñòâà”. 
5 õâ.   

5.  Ðîáîòà â ãðóïàõ. Âïðàâà “Àíàë³ç çíà÷óùîãî îòî÷åííÿ” .  15 õâ. Ìàðêåðè, 
ôëîìàñòåðè. 

6. Ðîáîòà â ãðóïàõ. Âïðàâà “SWOT –àíàë³ç äëÿ ïîáóäîâè 
ïàðòíåðñòâà”. 

15 õâ. Ïàï³ð À-4, 
ìàðêåðè. 

7. Ï³äâåäåííÿ ï³äñóìê³â ðîáîòè. Âïðàâà “Çàïèñêà ñàìîìó 
ñîá³”. 

10 õâ.  

8. Âïðàâà íà çàâåðøåííÿ “Òåïëî íàøèõ ðóê” . 5 õâ.  



спочатку виявити і проаналізувати, а потім
– обов'язково врахувати інтереси сторін. Це
достатньо трудомісткий і складний процес.
Його необхідно здійснити, відверто заявив�
ши про свої інтереси і, відстоюючи їх, спла�
нувати співпрацю. У протилежному випад�
ку, якщо інтереси однієї зі сторін  тією чи ін�
шою мірою ігноруються, партнерство не бу�
де стійким.

Наступний важливий момент – ресурси
кожної зі сторін, що пропонуються для здій�
снення спільної діяльності. Аналіз ресурсів
дозволяє встановити – наскільки співпраця
сторін є реальною  з огляду на наявне мате�
ріальне, інформаційне, фінансове та кадро�
ве забезпечення; яким буде баланс ресурсів,
у здійсненні спільної діяльності.

Після врахування інтересів сторін і ана�
лізу ресурсів, необхідно спланувати спільну
діяльність сторін в рамках певного пар�
тнерства, і, насамперед, визначити для цьо�
го мету спільної діяльності, а після цього
скласти й реалізувати план співпраці.

Також надзвичайно важливо продумати
результати спільної діяльності, які отри�
має кожен з партнерів у ході здійснення
спільної діяльності, та перевірити, наскіль�
ки очікувані результати співпраці відпові�
дають інтересам сторін.

Комплексне врахування описаних еле�
ментів моделі розбудови партнерства дозво�
ляє закласти серйозну основу для здійснен�
ня стійкого й успішного партнерства.

4. Вправа "Аналіз значущого оточен�
ня"(15 хв.)

Модератори пропонують учасникам
об'єднатися у 4�5 груп і пояснюють сутність
вправи.

Аналіз значущого оточення дозволяє ор�
ганізації уявити ступінь розвитку партнер�
ських зв'язків у зовнішньому середовищі, а
також визначити потім завдання з розбудови
конкретних партнерських взаємовідносин.

При проведенні цього аналізу необхідно,
по�перше, записати назви тих організацій, з
якими ЦПР вже працює (більш�менш пос�
тійно ("ближнє коло" на схемі), а по�друге,
тих організації, які є привабливими для
співпраці ("дальнє коло" на схемі).

При цьому, все поле зв'язків може бути
поділене на сектори – органи державної та
місцевої влади ("влада"), бізнес�організації
("бізнес"), засоби масової інформації ("ЗМІ"),
інші некомерційні організації ("Інші НКО"). 

можливість об'днання різних інте�
ресів, ресурсів і завдань в єдину стратегію
профілактики дитячої бездоглядності,
прийнятну для всіх організацій�партнерів;

збагачення сильними сторонами і мож�
ливостями та компенсування слабких сто�
рін чи обмежених можливостей одне одного
під час розв'язання актуальної проблеми.

Сьогодні, відштовхуючись від нашого
колективного тлумачення цього поняття і
явища ми спробуємо знайти собі реальних
партнерів, які б допомогли просунутися
вперед, розвинутися саме нашому відділу
чи всьому ЦПР. 

3. Визначення очікувань. Вправа "За�
писка самому собі" (5 хв.)

Модератори пропонують учасникам на�
писати записку самому собі, продовжуючи
речення визначенням принаймні п'яти
умов "Я буду дуже задоволеною (ним), як�
що в результаті цього тренінгу:

1.
2.
3.
4.
5.
Учасники заповнюють бланк, не витра�

чаючи на осмислення багато часу – є сенс
писати у відповідях те, що першим спало
на думку. Далі записки згортаються, підпи�
суються, скріплюються скотчем і здаються
тренеру.

Інформаційне повідомлення "Модель
розбудови партнерства" (5 хв.)

Зазвичай, обдумуй "ЩО?", але іще біль�
ше обдумуй "ЯК?", – говорили мудрі, під�
креслюючи важливість технологічного за�
безпечення досягнення мети, бажаного ре�
зультату. Це твердження є актуальним для
кожної пересічної людини у її щоденній ді�
яльності, а його значення для організаторів
діяльності інших, менеджерів зростає у ге�
ометричній прогресії. Дати відповідь на
численні "ЯК?" це значить створити мо�
дель, механізм.

Партнерська взаємодія, як будь�який
процес також може бути змодельованим.

Для партнерської взаємодії, насамперед,
необхідні сторони�суб'єкти – організації
чи  особи, яких має бути як мінімум дві. Пар�
тнерство буде результативним, якщо ми
врахуємо декілька обов'язкових моментів.

Ми маємо усвідомлювати, що кожна сто�
рона  при розбудові партнерства буде вихо�
дити зі своїх інтересів.  Тому так важливо
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Важливо також провести цей аналіз мак�
симально конкретно, встановивши конкретні
назви організацій, імена значущих осіб, а не
вживати узагальнені терміни на кшталт "ор�
ганізації середнього, малого бізнесу" тощо.
Тільки такий повноцінний аналіз дає карти�
ну, з якою можна працювати далі, визначаю�
чи  конкретні завдання з розвитку партнер�
ських зв'язків.

Далі групи працюють над  пошуком по�
тенційних партнерів. Доробки груп презен�
туються у великому колі.

5. Вправа "SWOT�аналіз для побудови
партнерства" (15 хв.)

Групи продовжують працювати визначе�
ними складами.

Класичний SWOT�аналіз (аналіз силь�
них, слабких сторін, можливостей та загроз)
може бути застосований у модифікованому
вигляді для аналізу умов побудови партнер�
ських відносин між організаціями.

При цьому сильні та слабкі сторони орга�
нізацій, що прагнуть партнерства, аналізу�
ються окремо. Важливо проаналізувати не
просто будь�які сильні чи слабкі сторони ор�
ганізацій – потенційних партнерів, а сильні
чи слабкі сторони тих конкретних партнер�
ських взаємин, які планується вибудувати
для досягнення нового рівня ефективності
навчального закладу (тобто, з урахуванням
власних інтересів, ресурсів, і можливостей
спільної партнерської діяльності).

Зовнішня ситуація для побудови пар�
тнерства, умови цієї побудови – можливості
й загрози для партнерської діяльності ана�
лізуються в цілому для двох (чи більше) ор�
ганізацій, тому що зовнішня ситуація для
цих організацій стосовно побудови партнер�
ських відносин буде практично однаковою.

Здійснений комплексний аналіз дозво�
ляє, з одного боку, прийняти рішення про
те, чи має  сенс взагалі вибудовувати пар�
тнерські відносини, а, з другого боку, дозво�
ляє врахувати можливі "підводні камені"
при розбудові  партнерських взаємин.

6. Підведення підсумків роботи. Вправа "
Записка самому собі"(10 хв.)

Модератори наголошують на тому, що
навчальна діяльність як процес – це також
партнерство, продуктивність якого однаково

залежить від бажання і дій усіх його учасни�
ків. 

Давайте подивимося, чи змогли ми спіль�
ними зусиллями досягти бажаних результа�
тів. Прочитаємо власні записки і прокомен�
туємо їх.

На завершення модератори пропонують
пригадати слова Мерилін Фергюсон: "Не
можна нікого примусити змінитися. Ми
не можемо відкрити браму змін іншої лю�
дини ані аргументами, ані емоційними
закликами. Кожен з нас охороняє свою бра�
му змін, яка може бути відкрита тільки
зсередини".

7. Вправа на завершення "Тепло наших
рук"(5 хв.)

Модератори закликають групу заверши�
ти заняття з позитивними емоціями і збе�
регти їх до наступної зустрічі. Учасникам
пропонується якось особливо потиснути
один одному руки на прощання і побажати
успішної реалізації визначеної мети.

Стаття надійшла в редакцію  3.02.09
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(Л.Н. Бережнова) [2]. Вчені Г.Ф.Кумаріна,
М.Е. Вайнер, Ю.Н.В'юнкова, І.Ф.Дємєнтьєва,
Р.В. Овчарова, Н.Ю.Максимова, Л.В.Дзюбко та
ін. доводять, що діти відчувають стан деза+
даптації при систематичному шкільному нав+
чанні, причому вже на ранніх його етапах [4;
7; 8; 9]. Серед найбільш універсальних проявів
шкільної дезадаптації називають емоційні
порушення, невротичні реакції та стани
(Н.Н.Заваденко, А.С.Петрухин, Н.Г.Манелис,
Т.Ю.Успенская, Н.Ю.Суворина, Т.Х.Борисова)
[5];  проблеми важковиховуваності та трудно+
щів у навчанні (Н.Ю.Максимова, В.М.Орже+
ховська, Н.В.Вострокнутов) [3; 8; 10]; медико+
біологічні, патохарактерологічні та соціопа+
тичні дисфункції, які ускладнюють процес со+
ціальної адаптації в будь+якому віці (О.І.Заха+
ров, В.Н. Арбузова та ін.)[1; 6]. 

Під час дослідження шкільної дезадаптації
звертається увага на окремі аспекти цього
явища, наприклад, стомлювання, поведінкові
порушення, неуспішність і труднощі у нав+
чанні, без достатнього урахування всього ком+
плексу соціальних та психолого+педагогічних
механізмів, які визначають зміст і спрямова+
ність дезадаптивного процесу і знання яких
дає змогу моделювати адекватні стратегії по+
долання дезадаптації  в шкільному віці.

Усе частіше, описуючи явище дезадаптації
школярів, різні автори (Н.В.Вострокнутов,
В.М.Оржеховська, Г.Ф.Кумаріна та ін.) роб+
лять акцент не на результатах навчання, а на
процесах соціальної взаємодії, стосунках зі
значимими дорослими і емоційних пережи+
ваннях з приводу невдач (висока тривожність,
конформність, нездатність робити досягнення,
недостатня самостійність та ініціатива, соці+
альна дезорієнтація і відторгнення, залеж+
ність, некритичне прагнення до лідерства та
ін.) [3, 7, 8, 10]. Такий опис дає підстави для по+
шуку причин порушення адаптивних меха+
нізмів насамперед в сім'ї, серед значимих до+
рослих і ровесників, у колі  важливих для
школяра соціальних контактів.

Різні аспекти дезадаптації неоднозначно
трактуються дослідниками, і можна визначи+

В останні роки значна увага приділяється
аналізові проблем, що виникають у дітей у
зв'язку з пристосуванням до умов шкільного
навчання [1; 3; 4; 7; 9]. Перехід від сім'ї та до+
шкільних закладів до якісно нової атмосфери
шкільного навчання, яка несе в собі сукуп+
ність розумових, емоційних і фізичних наван+
тажень, пред'являє нові, більш складні вимоги
до особистості дитини і її розумових можли+
востей.  В той же час в умовах шкільного нав+
чання збільшується кількість дітей, що вияв+
ляє ознаки соціально+педагогічної занедба+
ності, ослабленого здоров'я, межових пору+
шень значимих для навчання психофізіоло+
гічних і вищих психічних функцій. Розумово
нормальні діти, які не мають класичних форм
аномалій розвитку, відчувають труднощі в
навчанні і освоєнні соціальної ролі учня, втра+
чають віру в себе і надію на достойне місце в
житті. Дорослішаючи і набуваючи фізичної
сили, вони нерідко відсіюються зі школи, пе+
ретворюючись на деструктивні елементи сус+
пільства.

Вченими обговорюються проблеми дітей з
групи ризику формування шкільної дезадап+
тації (ШД) і активно розробляються підходи
до профілактики і корекції її проявів. Вивчен+
ня причин і передумов цього явища має важ+
ливе значення для його успішного подолання і
профілактики соціально+педагогічними засо+
бами.

Мета статті. З огляду на це ставимо за ме+
ту з'ясувати соціальні, психологічні та педаго+
гічні фактори дезадаптації учнів загальноос+
вітньої школи. Реалізація даної мети вимагає
визначення сутності і ознак РШД та ступеня
її розповсюдженості, а також стану дослідже+
ності даної проблеми.

Аналіз публікацій. Активні наукові роз+
робки проблеми шкільної дезадаптації з'яви+
лися в науковій літературі  приблизно в сере+
дині 90+х років минулого століття. 

Явище протилежне адаптації – дезадапта+
ція – трактується науковцями як процес,
пов'язаний з переключенням з одних умов
життя й, відповідно, звиканням до інших
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ППЕЕДДААГГООГГІІЧЧННІІ ТТЕЕХХННООЛЛООГГІІЇЇ
Стаття висвітлює соціальні, психологічні та педагогічні фактори дезадаптації учнів
загальноосвітньої школи, визначені сутність і ознаки шкільної дезадаптації та ступені її
розповсюдженості, а також стан досліджуваної проблеми.

Статья освещает социальные, психологические и педагогические факторы дезадаптации
учеников общеобразовательной школы, определены сущность и признаки школьной
дезадаптации и степени ее распостраненности, а также состояние исследуемой проблемы.

The article is revealed essence school disadaptation and three types of its manifestations. They are brought
statistical data, concerning its spreading amongst pupil of the general school. On base of the analysis of the
scientific literature and own study by author are determined physician&biological, psychological, pedagogi&
cal and social reasons early school disadaptation, concerning health pupil, their social situation of the devel&
opment and error in organizations of the school scholastic ambience.

ФАКТОРИ ДЕЗАДАПТАЦІЇ ДІТЕЙ ШКІЛЬНОГО ВІКУ

І.М.Петрюк  



ти кілька тенденцій у вивченні цього явища, а
саме: 

1. Його перехід з психологічної площини у
соціально+психологічну і соціально+педагогіч+
ну. 

2. Розширення феноменологічного поля:
розглядаються не лише успішність і погана
поведінка, а й інші емоційно+особистісні проя+
ви.

3. Пошук факторів шкільної дезадаптації
не лише в особистості учня, але й в особистос+
ті вчителя та батьків. Зокрема говорять про
наслідки неправильного ставлення вчителів
до учнів, невірної організації навчального
процесу і навчальної діяльності, авторитарно+
го стилю педагогічного керівництва, специ+
фічного ставлення до дитини в сім'ї, негатив+
ного сімейного мікроклімату.

В той же час зараз не існує вичерпного і
систематичного опису і пояснення  феномена
шкільної дезадаптації, а його науковий аналіз
не завершений. Детального вивчення і класи+
фікації насамперед потребують передумови і
причини цього явища.

Основні результати дослідження. Аналіз
психолого+педагогічної літератури, спостере+
ження вчителів свідчать про те, що дезадап+
тація як психолого+педагогічний феномен
спостерігається у значної кількості школярів
України та інших країн, незалежно від рівня
економічного розвитку. Мова йде про те, що
значний відсоток сучасних учнів загальноос+
вітньої школи – від 20 % до 56 % – відчувають
яскраво виражені труднощі у пристосуванні
до шкільного життя [4, с. 5].

Зазвичай розглядаються три основні типи
прояву ШД [3]: 1) неуспішність в навчанні за
відповідними вікові дитини  програмами, що
включає такі ознаки як хронічна неуспішність
і недостатність та уривчастість загальноосвіт+
ніх відомостей, відсутність системних знань і
навчальних навичок (когнітивний компонент
ШД); 2) постійні розлади емоційно+особисті+
сного ставлення до окремих предметів, нав+
чання в цілому, педагогів та пов'язаних з нав+
чанням перспектив (емоційно+оціночний, осо+
бистісний компонент ШД); 3) систематичні по+
рушення поведінки у процесі навчання і в
шкільному середовищі (поведінковий компо+
нент ШД). У більшості дезадаптованих шко+
лярів достатньо чітко можуть простежува+
тись усі три вказані компоненти, однак пере+
важання серед проявів ШД  того чи іншого з
них залежить, з одного боку, від віку і етапів
особистісного розвитку, а з другого – від при+
чин, що лежать в основі формування ШД [3].

Результати власних спостережень і психо+
лого+педагогічного обстеження учнів 1+4 кла+
сів загальноосвітніх шкіл міста Чернівці та
міста Рибниця (Придністров'я), а також анке+
тування батьків і вчителів початкових класів
свідчать про те, що кількість  школярів з оз+
наками адаптаційних порушень і внаслідок
цього з чітко вираженою потребою педагогіч+
ної допомоги становить, згідно з узагальнени+
ми даними, 25 – 30 %.

У зв'язку з різноманітністю факторів, що
зумовлюють РШД, дана проблема вивчається
не лише психологами і педагогами, але також

і соціальними педагогами та медиками, насам+
перед неврологами і психіатрами. Одним з ос+
новних напрямів її сучасних медичних дослід+
жень є оцінка ролі, яку відіграють у розвитку
проблеми порушення функції центральної
нервової системи, що виникають внаслідок
різноманітних несприятливих дій на дитячий
мозок. На основі психоневрологічного і ней+
ропсихологічного обстеження великої кіль+
кості дітей вченими Н.Н.Заваденко, А.С.Пет+
рухіним  було встановлено, що РШД має місце
у 31,6 %  від усієї кількості дітей у віці 7+10 ро+
ків, і більше половини її випадків (52,2 %) зу+
мовлені психоневрологічними відхиленнями,
серед яких мінімальні мозкові дисфункції,
синдром дефіциту уваги, неврози і невротичні
реакції, неврологічні захворювання і психічні
розлади [5, с. 26]. 

Ведучи мову про фактори, що детерміну+
ють адаптивні можливості школярів, важко
переоцінити роль тих набутих у процесі жит+
тя психічних, психологічних, характерологіч+
них особливостей, особистісних якостей, які
відображають характер активної взаємодії
людини з оточуючим світом. Виховні дефекти
того середовища, в силу якого не задовольня+
ються основні психофізіологічні потреби лю+
дини, що росте й розвивається, стають причи+
ною порушень психічної організації дитини,
психічних депривацій, які дуже важко дифе+
ренціюються спеціалістами від аномалій спад+
кового, органічного характеру. Встановлено,
що дія шкідливих факторів виявляється тим
сильнішою, чим молодший вік дитини. Також
помічено, що хлопчики виявляються більш
чутливими до дії депривацій, аніж дівчатка [7,
с. 20]. Вчені виділяють такі основні види де+
привації, які згодом спричиняють шкільну де+
задаптацію, – рухову, сенсорну, емоційну, со+
ціальну [7, с. 20+25]. Тривала депривація спри+
чиняє  відхилення у психосоматичному роз+
виткові і здоров'ї, недостатній рівень соціаль+
ної і психолого+педагогічної готовності до
школи, несформованість психофізіологічних і
психологічних основ навчальної діяльності.

Існування і живучість шкільної дезадапта+
ції як педагогічного явища прямо співвідно+
ситься з недосконалістю і грубими прорахун+
ками у самій системі шкільної освіти. Необхід+
но звернути увагу на  негативний вплив таких
шкільних традицій: збіднене природними сти+
мулами навчальне середовище: закриті при+
міщення, обмежені простори, заповнені одно+
манітними, штучно створеними елементами,
які позбавляють дітей живих чуттєвих вра+
жень. В таких умовах  відбувається згасання
образно+чуттєвого сприйняття світу, звужен+
ня зорових горизонтів, пригнічення емоційної
сфери дітей;  звична поза дитини під час нав+
чального процесу – згорблена, напружено+
неприродна. Дослідження довели, що під час
такого психомоторного і нейровегетативного
насилля уже через 10+15 хвилин дитина від+
чуває нервово+психічне навантаження, яке
можна порівняти з тим, що переживають кос+
монавти під час зльоту [7, с.36]. Вербальний
(словесно+інформаційний) принцип побудови
навчального процесу, "книжне" вивчення
життя, некритичне сприйняття готової інфор+
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гу стає причиною занедбаності дітей, їх жеб+
ракування і бродяжництва, ослаблення пси+
хосоматичного здоров'я, систематичного не+
виконання домашніх завдань, пропусків уро+
ків.

Детальніше зупинимося на типах дисфун+
кціональної сім'ї, яка є  головною детермінан+
тою не лише учнівської дезадаптації, але та+
кож дитячої безпритульності, бездоглядності
та занедбаності.

Неповна сім'я – це сім'я з порушеною
структурою (відсутністю батька чи матері) та
стосунками між її членами. Процес соціаліза+
ції в неповній сім'ї порушується у зв'язку з
тим, що вона не може самостійно ефективно
вирішувати суперечності, конфлікти. В непов+
них сім'ях значно більше педагогічно занедба+
них дітей. Діти в них удвічі частіше, ніж у
повних сім'ях залишаються без нагляду, що
найчастіше пов'язано із зайнятістю матері
(батька) на роботі, вирішенням нею (ним) осо+
бистих проблем.

Мати в неповній сім'ї при всьому її бажан+
ні не в змозі створити повноцінних умов для
соціалізації дитини. У одиноких матерів пере+
важає установка на виховання дитини з вира+
женою системою емоційних стосунків. Деякі з
нихнамагаються компенсувати відсутність
батьківської уваги, надмірно опікуючи і кон+
тролюючи дитину  (виховання за типом гіпе+
ропіки). Це в свою чергу заважає прояву ди+
тячої ініціативи та самостійності, натомість
формуються бездіяльність та егоїзм. 

У випадках, коли мати, навпаки, зайнята
влаштуванням особистого життя, а не пробле+
мами дитини, процес соціалізації для непов+
нолітнього не менш складний. Дитина почуває
себе непотрібною, що призводить до відчу+
дження, озлоблення і жорстокості, емоційного
голоду та формування комплексу неповноцін+
ності [12, с. 167].

Для українського суспільства характерне
явище дистантних сімей, яке проявляється у
тривалій відсутності одного або обох батьків у
зв'язку з працевлаштуванням за кордоном. За
офіційною статистикою близько 6 млн. грома+
дян України перебувають за кордоном на за+
робітках [12, c. 171]. Діти  в таких сім'ях фак+
тично залишаються бездоглядними, адже
старше покоління – бабусі та дідусі – через
стан здоров'я, зайнятість у домашньому гос+
подарстві, не в змозі приділити їм належної
уваги. Стосунки дітей з батьками перетворю+
ються на грошово+майнові, вони віддаляються
одні від одних, не знають потреб та проблем
членів сім'ї.

Найчастіше дезадаптованими стають шко+
лярі, чиї батьки залежні від алкоголю, нарко+
тиків, схильні до протиправних дій, тобто ма+
ють асоціальну поведінку. Відповідно цей тип
сімей називають асоціальними, маючи на ува+
зі, що це сім'ї, в яких концентруються різні
негативні фактори, які призводять до збіднен+
ня сім'ї, погіршення добробуту і повної мо+
ральної деградації. Дітям у таких сім'ях не за+
безпечують належного фізичного, інтелекту+
ального, емоційного розвитку, своєчасно не
виявляються різні хвороби, завдають побоїв,
виганяють з дому, завдяки чому у неповноліт+

мації приводить до того, що діти не можуть
вільно розвиватися і реалізувати закладений
у них природний потенціал, втрачають здат+
ність самостійно мислити.

Украй несприятливими для розвитку осо+
бистості дитини є поєднання ворожого став+
лення з боку педагогів і батьків, авторитарно+
го характеру навчання і виховання та позиції
дитини, що проявляється або у бездіяльності,
або у протидії виховним заходам. Р. Овчаро+
вою виділені соціально+педагогічні ситуації,
які породжують дезадаптацію. До них відне+
сені  ситуації "взаємної байдужості", "однос+
торонньої симпатії", "взаємної агресії", "приг+
нічення активності дитини", "інфантилізації
дитини" [9, с. 137].

Наведене вище підводить нас до запитан+
ня, чи не є високими цифри  дезадаптації ді+
тей до шкільного навчання  наслідком  соці+
альної ситуації розвитку, запропонованої со+
ціумом дитині? І чи не варто дослідити психо+
логічні утворення (новоутворення) молодших
школярів поза залежністю від традиційного
трактування дезадаптації як похідної від ме+
дико+психологічних (клінічних) аспектів фун+
кціонування дитячої психіки і звернутися до
соціальних аспектів розвитку учня, зокрема
до його сім'ї? 

З метою їх детального вивчення  нами було
проведене соціально+педагогічне обстеження
326 учнів початкових класів кількох загально+
освітніх шкіл м. Чернівці та м. Рибниця (Прид+
ністров'я). Як інструментальні заходи для
дослідження соціальної ситуації розвитку
школярів використовувалися модифіковані
опитувальники  для вчителів і батьків, що
фіксували прояви  шкільної дезадаптації та її
детермінацію, неструктурована, вільна бесіда,
спрямована на створення умов співробітниц+
тва і вільного самовиявлення дитини у без+
печній і конструктивній атмосфері, вивчення
документів школярів (медичних карт, харак+
теристик, класних журналів, відомостей про
склад сім'ї, актів обстеження матеріально+по+
бутових умов проживання). Загальна програ+
ма збору інформації передбачала укладання
угод з керівниками шкіл про те, що наше до+
слідження носить суто науковий характер і
його результати, так само як і згадування кон+
кретних шкіл, не будуть використані в публі+
цистичних або інших (викривальних) цілях як
стосовно окремих вчителів, так і стосовно ок+
ремо взятої дитини.

Встановлені на основі соціально+педагогіч+
ного обстеження сім'ї причини шкільної деза+
даптації були розподілені нами на чотири ос+
новні групи: 1) несприятлива соціально+пси+
хологічна ситуація для розвитку дитини в
сім'ї (діагностовано у 21,4 % дезадаптованих
школярів); 2) неповна сім'я (8 %); 3) дистантна
сім'я (3,2 %); складне матеріальне становище
сім'ї (3 %). Крім того, з'ясовано, що  значна
кількість випадків дезадаптації (14,7 %) зу+
мовлена поєднанням кількох названих нега+
тивних факторів. Наприклад, 3,6 % дезадапто+
ваних учнів початкових класів живуть у не+
повних сім'ях, де асоціальний спосіб життя
матері або батька призводить до вкрай важ+
кого матеріального становища, що у свою чер+
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ніх формуються психопатичні риси характе+
ру. Як правило, у таких дітей відсутній інте+
рес до навчання, часто трапляються пропуски
уроків. Відставання в навчанні викликає нега+
тивне ставлення з боку вчителів і однокласни+
ків, на що вони відповідають агресією та кон+
фліктами з однолітками і вчителями. Зовніш+
німи способами захисту від психотравмуючої
ситуації, викликаної відторгненням батьків,
негативним ставленням вчителів та одноклас+
ників, стають вживання наркотиків, алкого+
лю, агресивна поведінка, бродяжництво.

Простежується прямий зв'язок відхилень
у стані здоров'я школярів з відставанням у
навчанні й шкільною дезадаптацією. Встанов+
лено, що серед невстигаючих дітей абсолютна
більшість має соматичні і психічні розлади то+
го чи іншого ступеня вираженості. Ознаки по+
рушень психічного розвитку часто виступа+
ють на фоні певних хронічних соматичних
захворювань (хвороби вуха, горла, носа, орга+
нів травлення, дихальних шляхів, опорно+ру+
хового апарату тощо). Так, у 14+22 % україн+
ських школярів викривлений хребт, у 18 % –
поганий зір, 38 % мають зайву вагу, у 10 %  –
проблеми з шлунково+кишковим трактом, у 2 % –
артеріальна гіпертензія [11, с.188].  Дезадапта+
ція цих учнів у більшості випадків зумовлена
підвищеною втомлюваністю і зниженою пра+
цездатністю. Інтенсивність і якість роботи у
них нижчі, ніж у здорових дітей. Значно ниж+
чими виявляються як точність, так і швид+
кість інтелектуальних дій, важке переклю+
чення з одного способу дій на іншій, немає
гнучкого реагування на зміну ситуації. Це зу+
мовлює ослаблення пізнавальних здібностей
дитини і значно знижує ефективність навчан+
ня.

Деяка кількість таких дітей виконує
шкільні вимоги, але це досягається ціною над+
мірної напруги, що приводить до перевтоми, і,
відповідно, до посилення старих або розвитку
нових хронічних захворювань.

Часто буває так, що здорова, але дезадап+
тована в школі дитина під дією психологічного
і соціального дискомфорту набуває психосо+
матичних відхилень, які з часом поглиблю+
ються, переростаючи в серйозні хвороби.

Між шкільною дезадаптацією як порушен+
ням адаптивності в освітньому процесі і пога+
ним здоров'ям учня як порушенням його фі+
зичного, психологічного або соціального ком+
форту існує тісний взаємозв'язок. Шкільна
дезадаптація і погане здоров'я, виступаючи
одночасно як процес, прояв і результат, мо+
жуть детермінувати один одного в одних ви+
падках і бути наслідками в інших. Проте най+
частіше здоров'я є одним з чинників дезадап+
тації. 

Результати теоретичного і практичного
вивчення детермінант ранньої шкільної деза+
даптації свідчать про те, що на сучасному ета+
пі  взаємодії людини й суспільства значно по+
гіршились соціокультурні та психологічні
умови життєдіяльності сучасного школяра –
ускладнилась соціальна, політична, економіч+
на, правова ситуація, погіршився екологічний
стан, зросло майнове розшарування, загос+
трилась криза сім'ї тощо. У зв'язку з цим ко+

жен із суб'єктів взаємодії у загальноосвітній
школі: родина, вчителі, діти – є один для од+
ного факторами постійно існуючої високої
імовірності дезадаптації. Показники, що вка+
зують на різні аспекти шкільної дезадаптації
(збільшення психосоматично ослаблених, мо+
тиваційно неготових до школи дітей, соціаль+
но+психологічна і педагогічна деформація
шкільного середовища й сім'ї) є змінними ве+
личинами, зумовленими передусім соціаль+
ною дестабілізацією суспільства.

Подальшого детального дослідження вима+
гають методи ранньої діагностики і моніто+
рингу явища дезадаптації учнів загальноос+
вітньої школи, її подолання та профілактики з
метою забезпечення подальшої успішності у
навчанні та повноцінного розвитку особистос+
ті школяра.
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взаємодії, саме тому можливе існування деякого
дисбалансу середовища та особистості. В особис+
тісному плані цей дисбаланс проявляється в на+
пруженому стані через незадоволення власних
потреб, у конфліктах. І те, і інше дестабілізує соці+
альну взаємодію, порушує процес соціалізації.

Психологічні причини включають відчуття
впевненості  (невпевненості) в собі, фізичні та ро+
зумові недоліки дитини, її власний ритм, мотива+
цію, успіхи та поразки, ступінь стабільності сімей+
них відносин, через які вона вже пройшла. Часто
шкільні невдачі – це ознака глибокого душевного
розладу самого підлітка, залежного від його відно+
шень з батьками. Відчуття впевненості, яке дити+
на отримує в сім'ї, можливо, одна з кращих гаран+
тій шкільних успіхів.

Психологи вважають, що не можна
недооцінювати важливість соціального та біоло�
гічного факторів для психічного розвитку. На
жаль, у вітчізняній психологічній науці протягом
багатьох років значно зменшувалось значення бі+
ологічного фактору. Наразі стан речей змінюєть+
ся. Порушення поведінки та емоційно+вольової
сфери дітей, підлітків і молоді не успадковуються.
Винятки з даного правила пов'язані з рядом зах+
ворювань, які обумовлені розумовою відсталістю.
Ці хвороби викликані порушенням обміну речо+
вин, низкою вад, пов'язаних з хромосомними зах+
ворюваннями.

Поведінкові характеристики особистості
пов'язані з її характером. Як визначають психо+
логічні словники, характер – "це індивідуальне
поєднання стійких психічних особливостей люди+
ни, які обумовлюють типовий для даного суб'єкта
засіб поведінки в певних життєвих умовах і об+
ставинах". Характер людини формує як сам
суб'єкт, так і його оточення.

Педагогічні причини. Несприятливий клімат
у шкільному колективі може бути однією з при+
чин виникнення девіантної поведінки. Без пра+
вильного педагогічного керівництва закони колек+
тивного життя в класі можуть змінюватися жорс+
ткими законами групового конформізму, який
направлений на пригнічення окремої особистості,
а це в свою чергу є ще однією з причин різного ро+
ду відхилень. Відбувається і несвідомий вплив пе+

Все те, що відбувається з дитиною в школі, і є
освіта. Школа всією системою своєї діяльності за+
дає дитині певний культурний зразок для роз+
витку і в результаті порівнює її з цим же зразком.
Навчання слугує "інформаційною їжею", а вихо+
вання – це проходження отриманої інформації
через ціннісний фільтр, який забарвлює її люд+
ським значенням і оцінками. Тобто виховання –
це набуття якостей і ціннісних орієнтирів, які роб+
лять людину моральною в соціально значимих
ситуаціях. Найскладніші проблеми шкільного ди+
тинства – це будування відношень з педагогами,
однолітками, самоствердження та самозахист, бо+
ротьба за гідне місце серед друзів (підкора, ко+
мандування, лідерство), самостійне подолання
труднощів.

В останні роки в усіх сферах життя відбува+
ються зміни, які призводять до різних поведінко+
вих відхилень. Школа – не виняток. Девіантна по+
ведінка визначається як поведінка, яка відхиля+
ється від норми. Це спецефічний засіб передачі,
засвоєння, закріплення та прояв ціннісного став+
лення особистості до суспільства, підкріплений
мотивацією, спрямованою на зміну соціальних
норм і очікувань.

Причини девіантної поведінки
Для пояснення причин існуючих форм девіан+

тної поведінки розроблено декілька концептуаль+
них підходів, які можна об'єднати в дві окремі
групи: особистісні та соціальні. Перша група кон+
цепцій в якості основної причини вбачає пору+
шення в структурі особистісних характеристик,
друга – саму соціальну систему і її недоскона+
лість. Серед причин девіантної поведінки значна
кількість дослідників виділяє спадковість, соці�
альне середовище, навчання, виховання і, на+
решті, соціальну активність самої людини. Всі ці
фактори здійснюють вплив у прямій або опосе+
редкованій формі, однак не існує прямої залеж+
ності між їх негативними наслідками та характе+
ром поведінки дитини.

Соціальне середовище. На поведінку дитини
особливий вплив здійснює соціальне середовище.
Потреба у соціальному визнанні – важлива по+
треба підліткового віку. Соціальне середовище та
особистість підлітка знаходяться в двосторонній

23

ППЕЕДДААГГООГГІІЧЧННІІ ТТЕЕХХННООЛЛООГГІІЇЇ

Постметодика, № 2 (86), 2009

В статті розкриті психолого&педагогічні аспекти виховання учнів з девіантною поведінкою в
загальноосвітньому навчальному закладі. Проаналізовано причини девіантної поведінки: біоло&
гічні, соціальні та психологічні. Розкриті проблеми у роботі та система роботи з девіантними
учнями.

В статье раскрыты психолого&педагогические аспекты воспитания учеников с девиантным по&
ведением в общеобразовательном учебном заведении. Проанализированы причины девиантного
поведения: биологические, социальные и психологические. Раскрыты проблемы в работе и сис&
тема работы по девиантными учениками.

The particularities of upbringing work with deviation children in general school were opened in this ar&
ticle. It was analyzed the reasons of beginning deviation behavior, such as: biological, social and
psychological. The main problems of the work with deviation children and teenagers are represented in
this article, showed specifics of the system work with given by group of students.
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дагога на учня, в результаті якого виникає наслі+
дування, копіювання, емоційне "зараження", спів+
чуття. Діти копіюють поведінку, звички та зразки
вчителя, а також його реакції негативного харак+
теру.

Проблеми у роботі з девіантними учнями
Школа не просто місце отримання знань, +

умінь і навичок, вона – простір дитячого буття.
Процес розвитку особистості учня не завжди бу+
ває позитивним, у ньому можливі і негативні про+
яви. Перед педагогами експериментальної школи
(ЗНЗ № 31 м. Сімферополя) постало питання: як
допомогти кожній дитині знайти себе в шкільні
роки. Контингент девіантних дітей в навчальному
закладі № 31 дуже поширений, оскільки практи+
куються усі форми навчання, які передбачені за+
конами України про освіту. Значна частина деві+
антних учнів навчається на вечірній очній або ве+
чірній заочній формі. Консультативно+групова
робота, на відміну від класно+урочної, з учнями
даної категорії дозволяє ліквідувати конфліктні
відношення з однокласниками і педагогами, не
травмуючи дитину і її батьків приписаннями яр+
ликів, не зосереджуватися на глибині вивчення
окремих предметів, якщо це пов'язано з невсти+
ганням у навчанні. Атмосфера життя девіантного
учня в ЗНЗ № 31 визначається навчанням, яке
створює ситуації успіху (нехай зовсім незначні,
але помічені вчителем), і відношенням з педагога+
ми, які будуються на суб’єкт+суб’єктній основі.
Якщо все це присутнє в навчально+виховному
процесі, відбуваються позитивні зміни, в іншому
починають з'являтися проблеми, тому що дитина
позбавляється можливості здійснити глибинні
потреби в самореалізації, соціалізації та визнанні.

Робота з девіантними учнями повинна носити
системний характер. Розвивальна школа, яка
працює в пошуковому режимі, значно відрізня+
ється від тих шкіл, метою яких є стабільне, тради+
ційне дотримання існуючого порядку функціону+
вання.

Корекційно+розвиваюча та виховна робота з
девіантними підлітками як система в такій школі,
взаємодіє з середовищем  (природним і соціаль+
ним), тобто здійснює "терапію середовищем",
включаючи організацію навчального процесу,
спеціальний підбір культурно+масових, психоло+
го+розвиваючих і оздоровчих заходів, психогігіє+
ну сімейного виховання.

Психологи школи допомогають формулювати
виховні задачі на такій мові, на якій вони мають
звучати сьогодні (на мові якостей, вмінь і цінніс+
них орієнтацій). Підсумок виховання – людина,
яка володіє соціально ціннісними якостями.

Проблема особистості педагога в експеримен+
тальному навчальному закладі № 31 і специфіки
його взаємодії з усіма учасниками навчального
процесу є досить актуальною в роботі з девіан+
тними учнями. Формальне визнання вчителем
необхідності іти шляхом перетворень власної пе+
дагогічної діяльності, бажання впроваджувати в
життя нові ідеї протидіють парадигмі, яка скла+
лася та закріпилася на рівні особистості. Відсут+
ність досвіду в особистісно+орієнтованій взаємодії
з девіантними учнями призводить до того, що у
вчителя, зазвичай, відсутні відповідні педагогічні
вміння. Щоб забезпечити зріст професійної ком+
петентності вчителя в процесі його педагогічної
діяльності, в школі реалізується підвищення ква+
ліфікації педагогів за спеціальною програмою.
Педагог отримує знання, набуває практичних на+
вичок для взаємодії з учнями.

Колектив учителів дійшов висновку, що най+
більш успішно виховний процес реалізується в
рамках психолого+педагогічного супроводу, який
потребує врахування особистісно+орієнтованих
принципів:

безумовне прийняття дитини;
розуміння психічного розвитку підлітка і йо+

го самопочуття;
бачення реальних можливостей кожного уч+

ня, а не пред'явлення йому завищених вимог;
прояв гнучкості в виховній тактиці, яка по+

винна бути підпорядкована індивідуальним особ+
ливостям дитини, а не особистісним поглядам,
звичкам та настроям;

повага до особистості підлітка;
готовність до "діалогу на рівних".

Таким чином, традиційно головним інститутом
виховання є сім'я. В ній закладаються основи осо+
бистості дитини, і до вступу в школу вона вже
значною мірою сформувалася як особистість.
Один з цінних професійних обов'язків вчителя –
це організація такого співробітництва з батьками
учнів, яке б доповнювало його педагогічні дії. Про+
тиріччя між вчителем та батьками учнів виника+
ють з різних причин. Однак сім'я є основним дже+
релом формування моральних позицій дитини.

У навчальному закладі № 31 багатьом бать+
кам учнів вечірньої очно+заочної форми навчання
майже повністю передані виховні функції. Вчи+
тель знає, які моральні уявлення сформовані у
девіантного підлітка, в яких умовах проходило
його формування. Ці знання педагог використовує
в навчальному процесі, будує взаємовідносини з
підлітком в режимі діалогу, намагається змінити
його "Я +концепцію", але не створює певні умови
для його перевиховання, як це відбувається на
денній формі навчання.

Система роботи з девіантними учнями
У своєму формуванні стійка особистісна влас+

тивість, здатність до певного соціального вчинку
проходить ряд важливих етапів: мотивація, зна+
йомство з якістю, тренування, застосування, інди+
відуалізація. І.Д.Бех стверджує, що педагог не мо+
же коригувати, удосконалюючи особистісну сис+
тему вихованця, він може тільки створювати умо+
ви для глибокого осмислення його прагнень, цін+
нісних орієнтацій засобів життя. Педагогічне зав+
дання – організувати особистісний рух від зов+
нішнього до внутрішнього, запустити процес фор+
мування та провести його через усі етапи розвит+
ку соціально значимих якостей особистості.

Мотивація. У дитини має виникнути потреба
в формуванні нової якості, нової здібності. Часто
вона виникає як відповідь на запит зовнішнього
середовища. Якщо немає внутрішнього бажання
змінювати будь+які власні соціальні прояви, то усі
подальші дії педагогів стосовно виховання такого
підлітка будуть марні.

Знайомство з властивістю. Учень знайо+
миться з даною властивістю в проявах і поведінці
інших людей. Він починає застосовувати дану
властивість до себе, прагне пізнати її внутрішньо.
На даному етапі у дитини має з'явитися "картин+
ка" тієї моделі поведінки, яку вчитель хоче у неї
сформувати. Знання – початок виховання. Від
нього починається сходження до особистісної дії.

Тренування в прояві даного вміння, здібності.
Тренування має здійснюватися в безпечній діяль+
ності, в такій діяльності, в якій відсутні оцінки ус+
пішності або невдачі прояву певної властивості.
На етапі тренування дуже важлива рефлексія
нового досвіду поведінки та спілкування.

Застосування нової властивості в реальній
діяльності. І знову ж рефлексія нового досвіду,
оцінка тих змін, які відбуваються в діяльності,
спілкуванні, внутрішньому стані завдяки набут+
тю даної властивості.

Індивідуалізація властивості, привласнення
нового досвіду. Це інтимний процес, нові моделі
поведінки та спілкування засвоюються людиною
внутрішньо. На даному етапі необхідні такі при+
йоми як рефлексія і діалог.

24

ППЕЕДДААГГООГГІІЧЧННІІ ТТЕЕХХННООЛЛООГГІІЇЇ



лікувально+профілактичного впливу (нап+
равлення на консультацію до спеціаліста; відвіду+
вання учнів на дому батьківським патрулем; утя+
гувати в цікаву та доступну для учня діяльність
тощо);

безпосереднього виховного впливу на учня в
процесі діагностики та співбесіди. Дорослі допо+
магають учню усвідомити "сильні" та "слабкі" сто+
рони його особистості, моральне значення вчинку,
сформувати адекватну самооцінку і, найголовні+
ше, разом обрати програму самовиховання;

психологічного корекційно+розвивального
впливу, що припускає рефлексію в ході психоло+
гічних акцій, психотерапії, тематичних бесід, пе+
реглядів кіно+, відеоматеріалів, ігрових вправ і
тренінгів.

7�й етап – реабілітаційний. Для даного етапу
характерним є захист інтересів дитини, яка по+
трапила в несприятливі сімейні або навчально++
виховні умови. Під час співбесіди з батьками пе+
дагоги прагнуть підвищити статус дитини, пока+
зати її цінність як члена сім'ї. Увага батьків зосе+
реджується на потенційних можливостях та інте+
ресах дитини, попереджаються батьківські реп+
ресії.  В школі під керівництвом психолога та соці+
ального педагога ціленаправлено руйнується не+
гативний стереотип учня. Включення його в пев+
ний вид діяльності допомагає побачити педагогам
і учням позитивний потенціал порушника дис+
ципліни.

8�й етап – психолого�діагностичний конси�
ліум. В склад консиліуму входять носії психоло+
го+педагогічної, батьківської, медичної, правової
культури. Склад консиліуму достатньо гнучкий,
включає в себе постійних і тимчасових членів.
Обов'язкова присутність референтної особи, це
може бути класний керівник, тренер, керівник
гуртка, психолог. Референтна особистість допо+
магає зняти бар'єри спілкування та може захис+
тити дитину від необґрунтованих зауважень.

9�й етап – рефлексивно�експертний. Даний
етап супроводжується рефлексивною діагности+
кою особливостей прояву девіантної поведінки
учнів і експертизою досягнутих результатів, які
дозволяють вносити необхідні корективи.

Таким чином, в процесі формування якостей
особистості у процесі виховання присутня власна
внутрішня логіка. Для кожного етапу оптимальні
свої методи, хоч і є майже універсальні, багато+
функціональні підходи. Їх можна досить широко
розгорнути для вирішення різноманітних зав+
дань, застосувати на різних етапах роботи.
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Приналежність до групи та відчуття самопо+
ваги – необхідні умови для самоактуалізації, ос+
кільки девіантний учень може зрозуміти себе,
тільки отримуючи інформацію від інших людей.
Якщо людина розуміє, що її поважають, вона са+
мостверджується, вона почуває себе психологічно
комфортно та впевнено. За допомогою почуття
власної гідності відбувається духовний зв'язок
учня зі світом людей. Школа формує загальне сві+
товідчуття, де конкретизуються життєві позиції
та уявлення, виявляються особистісні можливо+
сті, відбувається самореалізація через власну іні+
ціативу та активність. Саме тому напрямки пси�
холого�педагогічної роботи з девіантними підліт+
ками мають ряд специфічних властивостей.

Нормалізація та збагачення відношень деві+
антного підлітка з оточуючим світом (перш за все
з педагогами, психологами і однолітками).

Компенсація недоліків у духовному житті,
активізація діяльності девіантних підлітків в тій
області, в якій вони можуть досягти гарних ре+
зультатів.

Відновлення деформованих позитивних
якостей, постійна їх стимуляція.

Засвоєння та накопичення соціально цінніс+
ного досвіду та навичок в різних сферах життя і
морального розвитку.

Накопичення позитивних звичок і потреб, а
також викорінення негативних.

Завданнями такої роботи є:
1. Виявлення характеру та причин відхилень в

поведінці та навчанні дітей.
2. Розробка програми виховних заходів з ме+

тою корекції девіантної поведінки.
3. Консультації у вирішенні важких або кон+

кретних ситуацій.
Робота з девіантними підлітками в освітньому

закладі має проходити через наступні етапи.
1�й етап – мотиваційний. Встановлюється

емоційний контакт між класним керівником, соці+
альним педагогом, психологом, уточнюються про+
фесійні очікування, розподіляються функціо+
нальні обов'язки, визначається роль, статус і по+
зиція учасників.

2�й етап – концептуальний. Аналізується
зміст наступної роботи, здійснюється теоретико+
методологічний аналіз уявлень про спрямованість
корекційної роботи з девіантними підлітками та
зниження загального рівня прояву форм та видів
девіантної поведінки.

3�й етап – моделювання. Розробляється ком+
плекс підпрограм – управлінських, психолого+пе+
дагогічних тощо. Обираються діагностичні мето+
дики.

4�й етап – діагностичний. Діагностичний
етап включає розпізнання характеру відхилень у
поведінці та навчанні; вивчення соціальної ситуа+
ції розвитку, становища в колективі; виділення
домінанти морального розвитку; визначення по+
тенційних можливостей і здібностей учня.

5�й етап – проектування можливих змін в
особистості підлітка. Визначення напрямків
психолого+педагогічної розвивальної діяльності
на основі навичок ефективного спілкування і ро+
бота з емоційно+вольовою сферою девіантного
підлітка. Вказуються шляхи формування нави+
чок емоційної та поведінкової саморегуляції. Під+
вищення впевненості в собі, розвиток потреби в
самовихованні.

6�й етап – розвивально�виховний. Даний етап
включає розробку проекту педагогічної корекції у
вигляді виховних заходів, які рекомендовані
класному керівнику (вчителю початкових класів),
батькам, вчителям+предметникам, учнівському
активу, спільноті району, де проживає девіантний
учень.

За характером впливу на учня такі заходи
можна представити у вигляді:
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Кардинальні зміни в соціально+економічній
сфері українського суспільства, новації в галузі
інформаційних технологій суттєво впливають
на цілі сучасної освіти. Особливу увагу сучасна
педагогічна практика приділяє вирішенню зав+
дань цілісного гармонійного розвитку особисто+
сті, тобто рівномірного інтелектуального, фізич+
ного, духовного зростання дитини на основі її
потенційних здібностей та інтересів. Але всупе+
реч цьому сучасна школа (у широкому розумін+
ні цього слова) продовжує насамперед надавати
якомога більше інформації. У школах здебіль+
шого домінує інформаційна складова освіти, не+
достатньо часу приділяється фізичному розвит+
кові школярів. Порушення балансу у видах ді+
яльності, фізіологічно необхідних для зміцнення
їхнього здоров'я, шкодить загальному розвитко+
ві дітей, а отже, викликає стурбованість батьків.
Надмірний інтелектуалізм має здебільшого ло+
кальний характер і виявляється, в основному, у
прагненні навчальних закладів "розширити" ос+
віту школярів за рахунок впровадження у дру+
гій половині дня факультативів та спецкурсів.

У межах варіативної частини навчального
плану обсяг інформаційно насиченого наванта+
ження постійно зростає всупереч психофізіоло+
гічним потребам дитини щодо рівномірного чер+
гування інтелектуального, фізичного та емоцій+
ного навантаження.

Розширення навчально+виховного наванта+
ження у другій половині дня та у канікулярний
період повинно передбачати інтелектуальне
розвантаження за рахунок впровадження фі+
зичних, художньо+естетичних видів діяльності.
Підтвердженням цього є стурбованість батьків,
медичних працівників, громадськості щодо нав+
чального перевантаження школярів. Проголо+
шуючи бажання отримати якісну освіту, вони
водночас прагнуть зберегти психічне та фізичне
здоров'я своїх дітей, розвинути у них творчі
здібності й задатки. 

Протягом останнього десятиріччя велику
стурбованість викликає й зростаюча бездогляд+
ність дітей. В наші дні бездоглядність дитини
стала соціальною проблемою. 

Інноваційний проект "Школа повного року
навчання",  що впроваджується з вересня 2007

року в загальноосвітній  школі № 23 Деснян+
ського району м. Києва є сучасною моделлю гар+
монізації навчальної та позаурочної діяльності
учнів в умовах  соціокультурного середовища.
Цей навчальний заклад  як цілісна навчально+
виховна система функціонує у межах трьох
взаємообумовлених компонентів: "Школа пов+
ного дня", "Школа без вихідних", "Канікулярна
розвивально+оздоровча школа". 

Така система створює умови  до формування
та виявлення в певному соціумі сталої поведін+
ки дітей, імунітету до негативних впливів соці+
ального середовища групи або окремих осіб.

23 школа територіально знаходиться у сели+
щі Биківня і виконує функцію соціокультурного
центру, що пов'язано з віддаленням навчально+
го закладу від культурних осередків Києва. Реа+
лізуючи завдання проекту, навчальний заклад
намагається  інтегрувати урочну і позаурочну
діяльності школярів шляхом створення єдиного
розкладу навчально+виховного процесу, умов
для самовизначення школярів, формування і
розвитку особистості здатної керувати своєю
поведінкою. Для цього налагоджено баланс у
різноманітних видах діяльності учнів протягом
навчального дня, вихідних та канікул.

Протягом двох років адміністрація, педаго+
гічний колектив приділяють увагу таким напря+
мам роботи:

Соціально+захисному, пов'язаному з тур+
ботою про розвиток та життя дітей, яким сім'я
та суспільство не змогли створити необхідних
умов;

Соціально+розвивальному, що повинен за+
безпечить умови особистісної та творчої саморе+
алізації дитини;

Здоров'язберігаючому, пов'язаному з фор+
муванням в особистості усвідомлення здоров'я
як базової життєвої цінності.

Робота з цих напрямів забезпечує цілісний
гармонійнійний розвиток особистості, тобто рів+
номірного інтелектуального, фізичного, духов+
ного зростання дитини на основі її потенційних
здібностей та інтересів.

На базі школи працюють гуртки: вокалу і
співів, бально+хореографічний, художнього чи+
тання, юного культорганізатора, розмовного
жанру, "Поліглот", юного інспектора дорожньо+
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ки учнів радо підтримали ідею створення такого
табору на березі моря.

Особливість оздоровлення дітей у літньому
таборі полягала в тому, що разом з учнями у та+
борі перебували частково батьки та представни+
ки педагогічного колективу. З учнівським колек+
тивом працювали вчителі, які могли проводити
гурткову роботу: вчитель образотворчого мис+
тецтва Ігнатенко Ю.В., вчитель музики Вчераш+
ній О.Б., вчитель фізичної культури Гутнік О.І.,
вчитель математики і фізики Рижова В.О., вчи+
тель етики Саліхова О.Г. та інші. 

План відпочинку школярів був продуманий
таким чином, що давав можливість об'єднати ді+
тей у різних видах діяльності за інтересами.
Екскурсії, заняття спортом у групах здоров'я,
трудові десанти тощо. В плануванні роботи були
враховані завдання наповнення щоденної діяль+
ності цікавими справами. Протягом трьох змін
працювали гуртки різних напрямів. Розвиток
кожної дитини, її індивідуальності в інших умо+
вах (море, відсутність уроків, нові форми жит+
тєдіяльності) стали головною метою оздоров+
лення. Два тижні відпочинку надавали учням
можливість фізичного і духовного саморозвит+
ку.

В плані роботи табору враховані режимні
моменти, які були обов'язковими. Перша зміна
була "Спортивною". В таборі відпочивали 20
спортсменів школи. Тренування проходили на
базі спортивної школи міста Скадовська. Для
першої зміни було встановлено такий режим
роботи:

Друга – називалася зміною "Творчості". На
цій зміні відпочивало 40 учнів, які протягом ро+
ку відвідували гуртки естетично+художнього
напрямку. Відповідно до контингенту учасників
цієї зміни іншим був режим роботи табору:

го руху, юного пожежника, східних єдино+
борств, легкої атлетики, баскетболу, тенісу, ша+
хів, туристичний. За рік роботи школи повного
року навчання  є і певні досягнення. Подяками
Управління освіти нагороджені учні за участь у
розвитку учнівського самоврядування Деснян+
ського району; грамотою Головного управління
освіти нагороджено учня Мацібору Гліба за пе+
ремогу в міському конкурсі читців поезії
Т.Г. Шевченка; грамотами Головного та район+
ного управління освіти та путівками на оздоров+
лення на березі Чорнрго моря за перемогу  в
конкурсі юних пожежників  нагороджена ко+
манда  КВК – YIP. Грамотою Головного управ+
ління освіти нагороджено учня Гуріна Антона
за перемогу в конкурсі учнівських творів "Як би
я був начальником ДАІ", театральний колектив
"Пролісок" посів перше місце в конкурсі худож+
ньої самодіяльності Деснянського району. За ор+
ганізацію та проведення казки+мюзиклу "Ново+
річна таємниця деснянської зірки" творчий ко+
лектив "Пролісок" нагороджений подякою Дес+
нянського  управління освіти і науки. Дипломом
Головного управління освіти за перше місце в
номінації "Вікторина+конкурс" та ІІ місце в но+
мінації "Конкурс фотографій" ІІ етапу Всеукра+
їнського фестивалю+конкурсу "Молодь обирає
здоров'я" нагороджена команда YIP.

У квітні 2008 року 15 талановитих учнів зак+
ладу від фонду "Паросток", фонду підтримки
талановитої молоді Деснянського району м. Киє+
ва, під егідою Голови піклувальної ради ЗНЗ № 23
Легези М.М. та депутата Деснянської районної у
м. Києві ради Легези М.А. були нагороджені по+
їздкою до Польщі для участі в міжнародному
семінарі+практикумі "Будуємо мости", а в трав+
ні за підтримки Голови Деснянської у м.Києві
державної адміністрації четверо кращих учнів
та директор школи були нагороджені поїздкою
до Туреччини.  

У навчальному закладі створені належні
умови для збереження здоров'я школярів. А са+
ме: здійснюється моніторинг та корекція стану
їхнього здоров'я, медична діагностика, профі+
лактика захворювань хребта, сколіозу, їх ліку+
вання за методикою Євмінова, масаж за автор+
ською програмою, а також оздоровлення дітей
протягом року. Одним з головних пріоритетів ді+
яльності школи № 23 як інноваційного освітньо+
го  закладу є оздоровлення учнів в умовах нав+
чання.

В школі розроблена програма, за якою в ка+
нікулярний період  учні мають можливість від+
почити: на осінніх канікулах діти відвідують ма+
льовничі  Карпати, на зимових –  збірна коман+
да з баскетболу тренується на спортивній базі в
м.Іванкові, весною – діти їдуть до Полтави. Про+
тягом року учні 1 – 7 класів безкоштовно  про+
ходять оздоровлення в санаторії Конча+Заспа.
Одночасно протягом навчального року учні від+
відують спортивні змагання, беруть участь у ту+
ристичних зльотах. 

І все ж таки головна увага приділяється оз+
доровленню учнів у літній період. Влітку 2008
року педагогічним колективом школи зроблена
перша спроба. Під час канікул активно діяла
"Літня розвивально�оздоровча школа". Місцем
її розташування був приватний будинок у
м. Скадовськ, Херсонської області. Керівництво
школи уклало угоду щодо оренди приміщення
для організації літнього відпочинку дітей. Бать+
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Ãîäèíè Çì³ñò ä³ÿëüíîñò³  

6.00 Ï³äéîì 

6.15 – 7.30  Òðåíóâàííÿ 

7.30 – 8.30  Êóïàííÿ â ìîð³,  ñîíÿ÷í³ âàííè  

9.00 Ñí³äàíîê 

10.00 – 13.00 Åêñêóðñ³¿, ï³äãîòîâêà äî êîíêóðñ³â  

13.00 – 14.00 Îá³ä 

14.00 – 15.00 Ñîí 

15.00 – 15.30 Ïîëóäåíîê 

15.30 – 18.30 Êóïàííÿ â ìîð³, ñîíÿ÷í³ âàííè  

19.00 Âå÷åðÿ 

20.00 – 21.00  Òðåíóâàííÿ 

21.00 – 22.30  ×àñ äîçâ³ëëÿ (êîíêóðñè, ³ãðè)  

22.30 – 23.00  ×àñ ã³ã³ºíè 

23.00 Ñîí 

Ãîäèíè Çì³ñò ä³ÿëüíîñò³  

7.00 Ï³äéîì 

7.30 – 8.30 Êóïàííÿ â ìîð³ ñîíÿ÷í³ âàííè  

9.00 Ñí³äàíîê 

10.00 – 13.00 Åêñêóðñ³¿. Ðîáîòà  ãóðòê³â: 
îáðàçîòâîð÷îãî, õîðîâîãî, 
òàíöþâàëüíîãî.  

13.00 – 14.00 Îá³ä 

14.00 – 15.00 Ñîí 

15.00 – 15.30 Ïîëóäåíîê 

15.30 – 18.30 Êóïàííÿ â ìîð³, ñîíÿ÷í³ âàííè  

19.00 Âå÷åðÿ 

20.00 – 22.00 ×àñ äîçâ³ëëÿ (êîíêóðñè, ³ãðè, 
êîíöåðòè, âèñòàâêè ðîá³ò, â³êòîðèíè)  

22.00 – 22.30 ×àñ ã³ã³ºíè  

22.30 Ñîí 



Протягом зміни діти мали можливість розви+
вати свої творчі здібності. Юні художники про+
водили заняття на березі моря; малювали ма+
льовничій острів Джарилгач. "Майбутні співа+
ки" займались у хоровому гуртку, танцюристи
відточували майстерність танцю.

Третя зміна була присвячена інтелектуаль+
ному розвитку учнів. Її назвали "Інтелектуал".
Режим роботи був тим же, що й на другій зміні,
але гуртки були іншого спрямування. Під час
відпочинку проводилися інтелектуальні ігри,
які сприяли розвитку творчих та інтелектуаль+
них здібностей учнів, логічного мислення, підви+
щення ерудиції тощо. Проводились інтелекту+
альні конкурси: "Що? Де? Коли?", "Своя гра" за
різними темами навчальних предметів, "Еврі+
ка", конкурси+ігри "Старовина", "Азбука міст",
ігри+подорожі "Моя Україна", "Природа Ска+
довська".

З 28 грудня 2008 року по 11 січня 2009 року
12 учнів, які займаються баскетболом, виїхали
в м. Іванків, для тренувань і відпочинку з зас+
тупником директора з НР Ставничою Л.О. та
вчителем фізичної культури Гутніком О.І. Мета
виїзду групи – тренування на базі спортивної
школи "Пересвіт", оздоровлення учнів та нала+
годження стосунків для подальшої співпраці.

Для проживання було орендовано приватний
дім за кошти батьків. В першій половині дня  ді+
ти тренувались під керівництвом шкільного
тренера, а в другій половині дня  в загальних
групах за віком з Іванківськими спортсменами з
фри+файту. Заняття проводив президент СК
"Берсек"  Примаченко Андрій.  Діти отримали
досвід спілкування в інших спортивних групах,
нових друзів. А найголовніше – познайомились
з ідеєю школи бойових мистецтв "Пересвіт", яка
ставить за мету знати та поважати національне
коріння та історію, славне минуле  наших зви+
тяжців.  На час перебування в Іванкові випали
свята Нового року та Різдва Христового. Свят+
кування відбувались у  "родинному" учнівсько+
му колі: Новий рік біля ялинки, Різдво – з коля+
дуванням і власноруч звареною кутею. Свята
порадували нас снігом та морозами, що дало
можливість покататись на санчатах, зі снігу злі+
пити фортецю. Провідати приїжджали батьки і
навіть далекі родичі учнів. Чесно кажучи, всі
гості хотіли залишитись. Результат цієї поїздки
– здоровий відпочинок, цікаві знайомства, без+
ліч цікавої інформації та угода про співпрацю
між СК "Берсек"  та нашою школою.

Наприкінці 2008 року школа підписала угоду
про співпрацю з Державним закладом "Дитячий
спеціалізований (соціальний) санаторій "Джере+
ло" МОЗ України м. Трускавця. Підписання цієї
угоди надає можливість не тільки оздоровлюва+
ти учнів закладу, а й лікувати хвороби травлен+
ня, проводити на високому медичному рівні
профілактику цих захворювань. Санаторій роз+
ташовано  в нагірній частині міста, в унікальній
кліматичній зоні, де поєднуються  гірське і лісо+
ве повітря. "Джерело" – єдиний майновий ком+
плекс для санаторно+курортного лікування ді+
тей.

Звичайно, педагогічний колектив не зміг би
самостійно, без підтримки батьків провести таку
велику роботу. В школі працює батьківській ко+
мітет у складі 14 осіб. Очолює комітет Мацібора
О.В. Комітет завжди підтримує адміністрацію та
педагогів школи в вирішенні таких завдань як:

поліпшення умов організації навчально+вихов+
ного процесу; організації дозвілля (конкурси,
вечори, екскурсії, спорт, змагання, свята) та оз+
доровлення учнів; профілактика дитячого до+
рожньо+транспортного травматизму та право+
порушень серед учнів школи.

Велику допомогу школі надає Піклувальна
рада –  орган, який сприяє розвитку навчальної,
виховної, оздоровчої, культурної, міжнародної
діяльності та забезпечує матеріально+технічний
рівень  закладу. Очолює піклувальну раду  гене+
ральний директор  ПП "Обрій – 2000" Легеза
Микола Миколайович. До складу ради входять:

депутат районної ради Легеза М.А.
директор школи Ігнатов О.В.
голова батьківського комітету Мацібора О.В.

Завдяки піклувальній раді були придбані
медичні аптечки для класних колективів; по+
повнюється літературою шкільна бібліотека; ор+
ганізовується робота щодо збереження здоров'я
учнів, покращення їх фізичного розвитку; роз+
ширюються міжнародні зв'язки, міжнародний
обмін.

Окремо хочеться зупинитись на міжнарод+
них зв'язках школи. З метою розширення пар+
тнерських дружніх стосунків з навчальними
закладами інших держав в школі створено ме+
тодичну раду з питань міжнародного співробіт+
ництва. Щомісяця проводиться засідання учнів+
ського клубу "Співдружність", де розглядають+
ся питання міжнародного співробітництва від+
повідно до вікових категорій дітей. Налагоджені
безпосередні зв'язки між школою та навчальни+
ми закладами  Польщі (м. Скачов) та Туреччи+
ною (Байрампаша – Стамбул). Відбувся друж+
ній обмін учнівськими делегаціями. В жовтні
2007, 2008 років польська делегація дітей та пе+
дагогів відвідала наш заклад за сприяння Між+
народного центру Деснянського району. Для
членів польської делегації було складено суміс+
ний план заходів перебування  в Києві, де було
заплановано різноманітні освітньо+дозвільні за+
ходи.  Учні польської делегації прийняли участь
в проведенні шкільного Дня самоврядування.
Колектив делегації  був запрошений на відкри+
тий бінарний урок до Дня пам'яті  жертв голодо+
мору, який підготували разом з учнями 11 класу
вчитель історії Ставнича Л.О. та вчитель укра+
їнської літератури Ляпіна Л.М. за романом
В.Барки "Жовтий князь". Такі зв'язки з учнями
інших держав забезпечують конкурентоспро+
можність закладу у європейському та світовому
освітньому просторі.

Адміністрація школи, педагогічний комітет,
піклувальна рада, батьківський комітет разом з
учнівським колективом намагаються створити
свій соціокультурний центр. 

ЛIТЕРАТУРА

1. Бех І. Д. Виховання особистості: [у 2 кн.] / І. Д. Бех
Кн.1: Особистісно&орієнтований підхід теоретико&тех&
нологічні засади. – К., 2003.

2. Коррекционная педагогика в начальном образова&
нии/ Под ред. Кумариной Г. Ф. – М. : Академия, 2001. –
320 с.

3. Кривуша В. І. Особливості  ресоціалізації неповно&
літніх злочинців / В. І. Кривуша. – К.: "МП Леся", 2000. –
140 с.

4. Оржеховська В. М. Профілактика правопорушень
неповнолітніх / В. М. Оржеховська. – К. : ВІАП, 1996. –
352 с.

Стаття надійшла в редакцію  09.02.09

28

ППЕЕДДААГГООГГІІЧЧННІІ ТТЕЕХХННООЛЛООГГІІЇЇ



поділяємо погляди грузинського вченого
Н.Ш.Чхартішвілі, що потреби людини можна
об'єднати у три групи: біогенні, психогенні й соціо+
генні. Біогенні потреби виникають на основі тілес+
них змін і ними ж задовольняються. Психогенні
проявляються в психічній структурі особистості і
знаходять своє задоволення в психічних проце+
сах. Соціогенні потреби виникають у соціальній
структурі особистості під впливом соціальної си+
туації; неодмінною умовою їх задоволення є інша
людина чи група, з якими суб'єкт потреби прагне
встановити певні стосунки [5, с. 22]. Такі потреби
завжди з'являються в ході певних соціальних
взаємодій. Вони спрямовані на співіснування,
дружбу, любов, партнерство, владу. "Фрустрація
таких потреб іноді веде до смерті особистості, тоді
коли незадоволення потреб інших груп не має та+
кого наслідку" [5, с. 21].

До біогенних потреб належать: 1) потреби у
таких предметах чи явищах, як: їжа, сон, відпочи+
нок, самозахист, моторна активність та ін.; 2) сек+
суальні потреби; 3) потреби у розмноженні; 4) пот+
реби в алкоголі та наркотичних речовинах.

Психогенні потреби це: 1) інтелектуальні пот+
реби (в інтелектуальній активності, в отриманні ін+
формації, нових вражень, здобутті знань, констру+
юванні); 2) естетичні (в естетичному спогляданні, в
репродукції естетичних явищ, у естетичній твор+
чості);  3) свобода; 4) порядок; 5) успіх; 6) багатство
(отримання і збереження цінностей); 7) туризм і
видовища; 8) праця; 9) мрійливість; 10) ігри і розва+
ги; 11) сенсації тощо.

До соціогенних потреб належать: 1) потреби,
спрямовані на благо інших людей (благородність,
справедливість, захист інших, турбота про дітей і
благополуччя родини, принесення іншим задово+
лення); 2) потреби в соціальних стосунках, спря+
мованих на благо інших і самого себе одночасно
(обмін, думками, бесіда, співпраця, сімейне щастя,
дружба і любов, перебування під опікою (настав+
ництвом) іншого); 3) потреби у соціальних відно+
синах, спрямованих на самого себе: а) потреба в
самоствердженні – завойовувати і зберігати влас+
ний престиж, стати предметом уваги, відстоюва+
ти власну честь, бути незалежним, змагатися і
перемагати; б) потреба злорадствувати – заздри+
ти і підтримувати суперництво, помститися, нас+
міхатися, принижувати інших, робити зло [5, с.
22+24].

Не всі із перерахованих потреб мають однако+
ву роль у житті людини. За допомогою педагогіч+
ного впливу одні можна розвинути, а інші мінімі+
зувати. Так, із психогенних потреб у аспекті вихо+
вання перевагу потрібно віддавати інтелектуаль+
ній активності, потребі успіху, а із соціогенних –
потребам бути вільним і незалежним, завойову+
вати престиж. Варто уточнити, що потреба пре+

Проблема бездоглядності і безпритульності ді+
тей упродовж багатьох років не втрачає актуаль+
ності для України. Заперечення позитивного дос+
віду попередніх поколінь, криза сім'ї, нестача лю+
бові і головне нерозуміння – ось перелік основних
факторів, що виштовхують дитину на вулицю.
Час з усією відповідальністю поставити перед со+
бою запитання: чи завжди ми, борючись із де+
структивними наслідками бездоглядності та без+
притульності, глибоко розуміємо причини такої
поведінки, потреби юної особистості.

Не вдаючись до детального аналізу дефініцій
"потреби" з позиції філософії, психології, соціоло+
гії, зазначимо, потреби виступають як такі стани
особистості, через які здійснюється регуляція по+
ведінки, визначається напрям думок, почуттів і
волі людини. Потреби формуються і задовольня+
ються у конкретному середовищі, набираючи
форму, зміст, обумовлюються цим середовищем.
Потреби – об'єктивний нестаток організму в пев+
них умовах, який забезпечує його життя і розви+
ток.

Серед науковців, яким ми завдячуємо вивчен+
ням проблеми потреб дітей, не можна не згадати
І.Д.Беха, О.В.Киричука, О.І.Левицьку, Е.О.Помит+
кіна, Р.С.Нємова, В.А.Киричок, Б.С.Кобзаря та ін.
Проте вважаємо недостатньо вивченим питання
співвідношення потреб і прав дитини. Відповідно
метою статті є аналіз потреб дитини у контексті її
прав. 

Кількісні та якісні характеристики потреб ди+
тини визначаються індивідуально. Нерідко на та+
кий "набір" вплив мають не стільки психологічні
особливості дитини, скільки обставини її життя,
соціальний досвід. Якщо говорити не про конкрет+
ну особистість, а загалом, потреби дітей, у порів+
нянні з потребами дорослих, мають свою специ+
фіку. Зокрема, дитина не може повноцінно розви+
ватися без любові, емоційного тепла, значущого
дорослого, котрий створює безпечне середовище
для дитини.

Все, що дитина буде робити в певних об'єктив+
них умовах, залежить від її потреб і волі. Однією з
основних властивостей потреби є те, що вона про+
буджує активність, спрямовану на певну сферу
діяльності і одночасно залишається засобом ці+
леспрямованого впливу на дитину.

Існують різні підходи до класифікації потреб
дитини. Варто уточнити, що немає загальних абс+
трактних потреб. Ми говоримо про уявлення що+
до потреби. Вони в ідеальній формі відображають
загальні особливості потреб і як продукти інте+
лектуальної діяльності володіють ознаками уза+
гальнення.

Людина як структурне ціле об'єднує в собі біо+
логічну, психічну і соціальну підструктури, що
взаємообумовлюють одна одну. Тому  ми цілком
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стижу має розглядатися саме як потреба вищого
порядку, бо пов'язується із соціальною презента+
цією, визнанням, прагненням досягати успіху,
роблячи добро і отримуючи від цього задоволен+
ня, бажанням відчувати повагу інших. 

Спробуємо визначити перелік базових потреб,
задоволення яких є умовою гармонійного розвит+
ку дитини. Беручи до уваги єдність біологічного,
психічного і соціального у структурі особистості,
вважаємо, що серед базових мають бути потреби
дитини усіх трьох груп (біогенні, психогенні й со+
ціогенні).

Біогенними потребами дитини є потреби у:
повноцінному харчуванні, достатньому і спокій+
ному сні, відпочинку, фізичних навантаженнях,
що не шкодять здоров'ю, розвитку моторики. За+
доволення таких потреб забезпечує фізичне здо+
ров'я дитини (стан організму, що характеризу+
ється відсутністю будь+яких змін, пов'язаних із
захворюваннями). Блок таких потреб можна наз+
вати "Здоров'я". До них доцільно віднести також
потребу в належному догляді, коли дитина хворіє,
а також у порадах й інформації з питань, які сто+
суються здоров'я, здорового способу життя,
включаючи сексуальну освіту, питань про шкід+
ливість куріння, вживання алкоголю, наркотиків
тощо (особливо для старших дітей).

Психогенні потреби дитини насамперед стосу+
ються всіх аспектів її когнітивного розвитку. Для
юної особистості важливими є: можливості для
отримання необхідної інформації; доступ до кни+
жок; розвиток когнітивних навичок та інтересів,
інтелектуальна активність. З метою задоволення
естетичних потреб бажаним є читання книг, гра
на музичних інструментах, відвідування виста+
вок, концертів, малювання, спортивні заняття то+
що. 

Не можна оминути увагою у секторі психоген+
них потреб емоційний розвиток дитини, що про+
являється у переживаннях, страхах, прихиль+
ностях, її самоконтролі, умінні адаптуватися до
змін тощо. Дитина потребує гри і успіху; нових
вражень і стійких захоплень. Тісний зв'язок з
емоційним розвитком має самоусвідомлення ди+
тини: потреби в усвідомленні себе як окремої і
цінної особистості, приналежності й прийнятті з
боку сім'ї, однолітків і громади. Для повноцінного
розвитку дитини важливим є усвідомлення нею
"образу+Я", самоповага, адекватна самооцінка,
правильна гендерна орієнтація тощо. Вона прагне
розгорнути власну активність – іншими словами,
потребує свободи; для неї важливо мати можли+
вість працювати (за умов, що це не шкодить її
здоров'ю). Підкреслимо, що механізм самоусві+
домлення починає діяти на основі системи ціннос+
тей особистості, що виконують функцію регуля+
тора життєдіяльності. І, як влучно зазначив
І.Д.Бех, саме "ціннісна система є єдиною соціо+
культурною основою перетворення внутрішніх
можливостей особистості у реальність здійснюва+
них нею вчинків і духовно+моральної поведінки в
цілому" [1, с. 27].

Усі вище перераховані психогенні потреби
можна представити у блоках: "Інтелектуальний
розвиток", "Естетичний розвиток", "Емоційно+
ціннісний розвиток", "Самоусвідомлення і само+
визначення". Об'єднуючим для перших двох бло+
ків могло б бути поняття "освіта" як процес і ре+
зультат засвоєння особистістю певної системи на+
укових знань, практичних умінь і навичок та
пов'язаного з ними певного рівня розвитку її ро+
зумово+пізнавальної і творчої діяльності, а також
морально+естетичної культури [3, с. 614].

У ракурсі соціалізації особистості найбільше
значення мають для дитини соціогенні потреби і
факт їх задоволення. Зокрема, неабияку роль для
повноцінного зростання мають сімейні та соціаль+
ні стосунки. У системі міжособистісних взаємодій
у сімейному середовищі формуються духовні
якості особистості: доброта, чуйність, відповідаль+
ність, альтруїзм чи навпаки – бездуховність. Са+
ме тому важливе значення для розвитку дитини
має: потреба у стабільних і люблячих стосунках з
батьками / опікунами, братами / сестрами; мож+
ливість розвивати співчуття, ставлячи себе на
місце іншого; дружба з однолітками та іншими
значущими особами, а також реакція сім'ї на ці
стосунки.

Серед соціогенних потреб варто звернути ува+
гу на соціальне самовизначення як свідоме зна+
ходження особистістю власної досить незалежної
позиції в системі соціальних зв'язків в різних
сферах життєдіяльності, що відбувається нерідко
шляхом засвоєння різних соціальних ролей. Соці+
альне самовизначення стає основою для успішної
орієнтації дитини в соціальній реальності, гармо+
нійного поєднання життєвих цілей індивіда із сус+
пільними потребами [3, с. 849]. 

Потреба дитини у соціальній самореалізації як
результат соціального самовизначення проявля+
ється у прагненні виразити, презентувати саму
себе, свої вміння, здібності, якості й отримати
власне задоволення від результатів такої діяль+
ності, а також відповідне визнання від оточуючих.
При цьому особливої ваги набуває для дитини
можливість одержати поради від батьків / опіку+
нів щодо презентації в різних ситуаціях і за різ+
них обставин. Соціальна презентація пов'язана із
усвідомленням, як зовнішній вигляд та поведінка
сприймаються оточуючими. Діти вчаться отриму+
вати зворотний зв'язок (повідомлення, сигнал)
щодо того, яке враження вони справляють. Вод+
ночас діти не прагнуть будь+якою ціною присто+
совуватися до думок інших; їм важливо відчува+
ти, що вони можуть розраховувати на консульта+
цію, пораду дорослих, але не повинні обов'язково
прийняти отриману інформацію.

У контексті дослідження для нас цінними є те+
оретичні положення С.С.Гіля про свободу в само+
реалізації. Науковець зазначає: "Свобода в само+
реалізації – необхідний суб'єктивний елемент, бо
в процесі самореалізації особистість долає супе+
речності між необхідністю і свободою, свобода
стає змістом необхідності" [2, с. 38].

Уточнюючи ці позиції, зазначаємо, для дитини
важливо отримувати знання, розвивати вміння і
навички, необхідні для збільшення незалежності
від дорослих. Незалежність перш за все форму+
ється із навичок самообслуговування (це ком+
плекс дій, що дозволяють дитині самостійно під+
тримувати себе й особисті речі в стані, який відпо+
відає прийнятим санітарно+гігієнічним і соціаль+
но+побутовим нормам), що сприяють розвитку
прагнення самотужки розв'язувати соціально+по+
бутові проблеми; уміння одягатися, їсти, безпечно
поводитися на дорозі тощо. Такі дії розвивати+
муть вміння, що є дуже важливими у подальшо+
му самостійному житті. Задоволення від процесу
самореалізації дає людині відчуття самоствер+
дження. 

Результатом самоствердження особистості
має стати стійке відчуття власної гідності як осно+
ви духовної свободи особистості, інакше – усві+
домлення і переживання особистістю самої себе у
сукупності морально+духовних характеристик,
що викликають повагу оточення. 
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більшою мірою стосуються необхідностей і майже
не охоплюють потреби щодо рівності матеріаль+
ного забезпечення чи умов проживання, життєвої
різноманітності чи зміцнення стосунків з іншими
людьми, пошуку смислу життя та ін. Такі потре+
би, якщо це можливо, задовольняються кожною
людиною окремо чи, наприклад, за допомогою
сім'ї. Разом з тим, проголошені права дитини не
можуть суперечити її потребам у гармонійному
розвитку.

Ми цілком поділяємо погляди В.В.Кулапова,
що основними інструментами для реалізації пот+
реб суб'єкта права є суб'єктивне право і "законний
інтерес" дитини. Формою вираження потреб ди+
тини є інтерес як реальна причина соціальних дій,
що є водночас наслідком мотивів, ідей. "Саме інте+
реси закріплюють діюче право. Відповідно спів+
відношення інтересу і суб'єктивного права можна
визначити таким чином: інтерес – ціль суб'єктив+
ного права, а суб'єктивне право – засіб реалізації
інтересу" [7, с. 103].

Реальні потреби та інтереси дитини наклада+
ють відбиток на її праворозуміння. При цьому
варто підкреслити, що самі потреби як результат
історично+природного та соціального розвитку
людини не є незмінними. Потреби людини і засоби
їх задоволення є продуктами суспільного життя,
вони розвиваються у процесі розвитку соціаль+
них відносин. 

Отже, права дитини – це базові потреби, без
задоволення яких дитина не може нормально жи+
ти, розвиватися; це необхідності, що є не лише
стартом повноцінного життя, а й базою для по+
дальших новоутворень, надбань особистості у
старшому віці. Іншими словами, джерельним век+
тором ідеї прав дитини є уявлення про те, якими є
базові потреби дитини, що саме їй потрібно для
життя, розвитку, гідного людського існування.

Таким чином, актуальність проблеми – неви+
черпна. Напрямами подальших досліджень мо+
жуть стати: проведення оцінки потреб дитини,
яка перебуває у притулку для дітей; вплив ву+
личного середовища на формування потреб юної
особистості; підготовка працівників соціальної
сфери до оцінки потреб дитини у контексті її прав
та ін. Оцінка потреб – базовий і стартовий еле+
мент соціально+педагогічної технології роботи з
дитиною, яка опинилася у складних життєвих
обставинах. Конвенція ООН про права дитини
підняла потреби підростаючого покоління у ранг
їхніх прав, а це вже складніше ігнорувати. 
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Для гармонійного розвитку дитини необхідно
формувати психогенні і соціогенні потреби вищо+
го порядку. При цьому соціогенні потреби, спря+
мовані на благо інших і на благо самого себе, поси+
люються соціальними контактами. Тобто, стосун+
ки дитини з іншими на різних рівнях соціальних
взаємодій активізують її соціогенні потреби. З ві+
ком саме такі потреби визначають поведінку ди+
тини. 

Підростаюча особистість має набути досвіду
відповідальної свободи вибору. Проте свобода бу+
де обманом без усвідомлення своїх прав та
обов'язків. Саме відмінність потреб дитини від
потреб дорослих стала ще одним поштовхом до
виокремлення прав дитини із когорти прав дорос+
лої людини. Співвіднесемо потреби дитини з її
правами, окресленими у Конвенції ООН про пра+
ва дитини. Отже:

+ біогенним потребам дитини відповідають
право на життя (стаття 3), на виживання та роз+
виток (стаття 6), право на медичну допомогу
(стаття 24), право на соціальне забезпечення
(стаття 26), право на рівень життя, необхідний
для її фізичного, розумового, духовного, мораль+
ного та соціального розвитку (стаття 27) захист
від незаконного вживання наркотичних та пси+
хотропних речовин (стаття 33), захист дитини від
сексуального домагання (стаття 34); 

+ психогенним – право отримати відповідну
інформації (стаття 17), свобода думки, совісті та
релігії (стаття 14), право на освіту (стаття 28), роз+
виток особистості, талантів, розумових та фізич+
них здібностей (стаття 29), право на відпочинок,
дозвілля та участь в культурному та творчому
житті (стаття 31), захист від втручання у особисте
життя, сімейне життя, недоторканість житла, та+
ємницю кореспонденції (стаття 16), на збережен+
ня своєї індивідуальності (статті 7, 8) та ін. 

+ з соціогенними потребам дитини співпада+
ють такі права – недискримінація (стаття 2), пра+
во на захист від найгірших форм дитячої праці,
торгівлі дітьми, експлуатації, катувань (статті 32+
39), захист від зловживань та недбалого пово+
дження (стаття 19), на сімейні зв'язки та піклу+
вання з боку батьків (статті 5, 7+10, 18, 21, 25), на
свободу асоціацій та мирних зборів (стаття 15),
право не бути скривдженою (стаття 37), вільно
висловлювати свої погляди (стаття 12) та ін.

У Преамбулі до Конвенції йдеться про ці ж
найважливіші соціогенні потреби: "дитині для
повного та гармонійного розвитку необхідно зрос+
тати в сімейному оточенні, в атмосфері щастя,
любові та розуміння" [4, с. 3]. 

Отже, в основі прав дитини лежать її потреби.
Відповідно сукупність актуалізованих прав зале+
жить від виявлення фактів порушення потреб та
інтересів дитини, що перешкоджають її розвитку.
З цього приводу класик філософії права Є.Н.Тру+
бецький зазначав: "Право – насамперед явище
психологічне. Первинним джерелом права зав+
жди є наша свідомість. Тому сила і дієвість усяко+
го права обумовлюється внутрішнім велінням" [6,
с. 411]. Потреби  людини – це результат законо+
мірного, природного процесу еволюції. З цього
погляду потреби і способи їх задоволення визна+
чаються правами і свободами людини: правом на
життя, на здоров'я, відпочинок, правом на роботу,
освіту, культурний розвиток, рівність, свободу
слова, совісті і т.д. Проте усі потреби особистості
не можуть бути представлені в категорії "права",
іншими словами, права людини не можуть охопи+
ти всі потреби людини, так як і в принципі не мо+
жуть бути задоволені всі потреби людини. Права
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Пошуки шляхів попередження і подолання
негативних проявів у поведінці неповнолітніх, ди+
тячої бездоглядності, зміцнення дисципліни, пси+
хологічну основу якого становить свідомий внут+
рішній вибір морально+громадянської позиції, є
сьогодні однією з провідних проблем українського
суспільства, і зокрема педагогічної науки. Істо+
ричний досвід переконує, що духовний розвиток
як передумова соціального, культурного й еконо+
мічного прогресу є надзвичайно актуальним для
сьогодення України. Без високого духовного й
патріотичного злету ми не станемо цивілізованою
нацією, не зможемо подолати негативні явища у
молодіжному середовищі.

Українські педагоги мають знайти нові підхо+
ди до формування самосвідомості майбутніх гро+
мадян нашої держави. Принциповим є конкрет+
но+історичний підхід, який допомагає сформува+
ти специфічні, найбільш актуальні нині завдання
громадянського виховання, а саме: усвідомлення
громадянами України необхідності державотвор+
чих процесів у поєднанні з розбудовою громадян+
ського суспільства; формування в молодого поко+
ління почуття патріотизму, відданості Батьків+
щині й водночас – відчуття належності до світової
спільноти.

Досягненню мети сприяє формування повно+
цінної особистості з національним характером і
способом мислення, яка цінує національну, грома+
дянську гідність і честь, Цілеспрямований вплив
на розум, почуття і волю молоді, виховання гро+
мадянина свідомого та самосвідомого, формуван+
ня національного типу особистості забезпечує ду+
ховну єдність поколінь, наступність національної
культури, могутність держави.

Національне виховання передбачає постійний
пошук нових ефективних форм і методів впливу
на майбутніх громадян України. В ньому зацікав+
лені держава, уряд, громадські організації, всі,
хто прагне відстояти незалежність України,
примножити національні надбання, гідно пред+
ставляти державу за її межами.

Оскільки громадянські риси інтенсивно фор+
муються в шкільні роки, то навчальний заклад і
його учнівсько+педагогічний колектив – це те со+
ціокультурне середовище, яке формує особис+
тість українського громадянина. Підхід до форму+
вання громадянської свідомості, патріотизму виз+
начається потребами суспільства, наявними в
суспільстві поняттями про розвиток особистості в
певному віці.

Особливої уваги у формуванні соціальної ак+
тивності, вихованні почуття патріотизму, поваги
до цінностей свободи, рівності й справедливості
потребує підлітковий вік, бо ця проблема перебу+
ває в тісному зв'язку з формуванням пізнаваль+
них інтересів, активності й позитивного ставлення
до навчання, з розвитком власних патріотичних
переконань підлітків, умінням відстояти їх у
будь+якій життєвій ситуації.

Колектив нашої гімназії поставив мету розро+
бити модель  педагогічної діяльності, спрямованої
на виховання в учнів патріотичних почуттів,
згідно з якою кожна особистість характеризува+
лася кращими якостями національного характеру
і була готова до розбудови незалежної держави.
Так виникла ідея створення в гімназії кадетського
руху, яка ґрунтується на історико+культурних
традиціях українського народу, знанні героїчного
минулого воїнів Київської Русі, українських коза+
ків, борців з німецьким фашизмом. 

Перший конкурсний набір учнів+випускників
початкових класів загальноосвітніх шкіл міста до
кадетського класу відбувся у 2004 – 2005 нав+
чальному році відповідно до Положення про
вступ до гімназії. Нині в гімназії функціонує чоти+
ри кадетські класи, навчально+виховний процес в
яких здійснюється за такими напрямами:

формування і розвиток в учнів+кадетів за+
гальнолюдських ціннісних орієнтирів, національ+
ної гідності, культури міжнаціональних відносин,
морально+психологічних якостей громадянина+
патріота;

вивчення героїчної історії українського на+
роду, духовної спадщини, національних традицій,
символів, звичаїв, вірувань;

вивчення та роз'яснення учням+кадетам
ідейно+теоретичних засад державної незалеж+
ності та суверенітету, ролі і місця Збройних сил
України, значення військової служби та військо+
вого обов'язку в забезпеченні територіальної ці+
лісності держави;

вивчення історії формування і будівництва
Збройних сил України, історичних та духовних
джерел національної військової організації, про+
паганда подвигів і заслуг військовослужбовців у
воєнний та мирний часи;

співробітництво з державними органами
влади, громадськими та творчими організаціями,
засобами масової інформації, релігійними конфе+
сіями;
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У статті пропонується ефективний засіб попередження і подолання негативних проявів у поведінці
підлітків, їх бездоглядності через виховання патріотів – юних кадетів.

В статье предлагается эффективный способ предупреждения и преодоления негативных проявле&
ний в поведении подростков, их безнадзорности через воспитание патриотов – юных кадетов.

The article is offered the effective mean of warning and overcoming of negative displays in the conduct of
teenagers, their neglect through education of patriots – young cadets.

ПАТРІОТИЧНЕ ВИХОВАННЯ ПОПЕРЕДЖУЄ І ДОЛАЄ
ДИТЯЧУ БЕЗДОГЛЯДНІСТЬ 

А.В.Плєшаков
Немає нічого сильнішого, ніж ідея,

час якої прийшов.
В.Гюго



раїни", які виділені за рахунок годин варіативної
складової, кадети ознайомлюються зі специфікою
військової праці, дізнаються про особливості
служби в Збройних силах України, виховують у
собі якості, необхідні справжньому чоловіку.
Програма "Історія Збройних сил України" дає
змогу під час вивчення кожної теми застосовува+
ти матеріали з життя воїнів у мирний час і прик+
лади героїчного минулого українського народу.
На заняттях зі стрільби надається можливість по+
казати переваги стрілецької зброї. Курс "Статут
Збройних сил України" розкриває важливі вимо+
ги до морально+патріотичних якостей учня+каде+
та, формує почуття національної гордості за
Збройні сили України, Батьківщину. Польові за+
няття кадетів слугують перевіркою практичних
навичок і дають змогу юнакам оцінити свій рівень.

Важливим резервом для здійснення військо+
во+патріотичного виховання є міжпредметні
зв'язки (це підтверджує досвід педагогічного ко+
лективу нашого закладу). Вчителі+предметники
на основі глибокого вивчення програми визнача+
ють питання, які дають можливість здійснювати
військово+патріотичне виховання кадетів у нав+
чальному процесі, й відображають їх у тематич+
них поурочних планах та планах класних керів+
ників і офіцерів+вихователів.

За роки становлення кадетського руху в гімна+
зії здійснено історико+педагогічний аналіз витоків
українського патріотизму і показано його роль у
становленні змісту навчально+виховної роботи в
сучасних умовах, визначено найголовніші на+
прями патріотичного виховання, розроблено чис+
ленні рекомендації щодо практичної роботи з
оновлення змісту патріотичного виховання, виз+
начено методики дослідження впливу педагогів
на громадську сферу, тести для діагностики са+
мосвідомості та рівнів сформованості патріотич+
них почуттів учнів.

Кожний народ творить властиві йому культу+
ру, духовність та мораль, систему виховання лю+
дини і громадянина. Тож формувати людину, зок+
рема воїна – свідомого захисника України – озна+
чає пробудити в ній духовні переживання, відкри+
ти їй доступ у світ духовності. Тільки тоді людина
навчиться відрізняти добро від зла, відчуватиме в
собі голос совісті, розумітиме, що таке мораль+
ність, честь, шляхетність, відважність, мужність,
героїзм і військова служба Батьківщині.

І найголовніше – суспільна значимість такого
дитячого об'єднання. Адже у ньому бере участь
багато дітей із неблагополучних сімей. Кадетство
відволікає їх від негативного впливу вулиці, спря+
мовує на високо моральну поведінку.
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розвиток військово+шефської роботи, надан+
ня допомоги ветеранам війни.

Для успішного виконання поставлених зав+
дань колектив гімназії дотримується таких педа+
гогічних вимог:

розглядає військово+патріотичний рух гім+
назії як складову системи національного вихован+
ня і здійснює його у зв'язку з іншими ланками
навчально+виховної роботи закладу;

здійснює військово+патріотичне виховання з
урахуванням вікових, індивідуальних та націо+
нальних особливостей учнів+кадетів;

дотримується принципу наступності й пер+
спективності навчання та   військово+патріотич+
ного виховання;

уміло поєднує військово+патріотичне вихо+
вання з національним, трудовим, естетичним і фі+
зичним вихованням;

сприяє розвитку кадетського руху на основі
самодіяльності, активності та ініціативності учнів+
кадетів. 

Військово+патріотичне виховання учнів+каде+
тів здійснюється насамперед у процесі навчання.
У кадетів закладається фундамент знань, форму+
ються світогляд, національна самосвідомість.

На уроках історії України учителі озброюють
кадетів знанням законів суспільного розвитку, до+
помагають засвоїти основні відомості про війну та
армію. Кадети вивчають бойові й трудові традиції
українського народу і Збройних сил України.

Важко переоцінити значення предметів гума+
нітарного циклу в морально+політичній та психо+
логічній підготовці учнів+кадетів. Так, на уроках
літератури формуються моральні ідеали молоді
на прикладах позитивних героїв художніх творів,
установлюється живий зв'язок далекого минуло+
го із сучасністю, виховується повага до Батьків+
щини.

На уроках математики, фізики, біології кадети
одержують основи знань, без яких неможливо
оволодіти сучасною військовою технікою і зброєю,
засобами захисту від зброї масового знищення. У
процесі вивчення цих предметів учні ознайомлю+
ються з впливом науково+технічної революції на
розвиток військової техніки, розв'язують завдан+
ня, в змісті яких відображено військову тематику. 

Велику роль у фізичній підготовці учнів+каде+
тів відіграють уроки фізкультури. На заняттях із
фізичної культури формуються якості, які необ+
хідні учню+кадету: висока працездатність, витри+
валість, чітка координація і точність рухів. З цією
метою між гімназією і міською дитячою спортив+
но+юнацькою школою укладена угода про спів+
працю, в основі якої – залучення бази закладу
(басейну, фехтувальної зали, зали для стрільби
та вільної боротьби). В рамках навчального плану
для учнів+кадетів організовані додаткові заняття
з фізичної культури, які вони відвідують під час
самопідготовки (в другій половині дня) у дитячій
спортивно+юнацькій школі, а саме:

+ для кадетів І курсу – плавання, фехтування;
+ для кадетів II курсу – плавання, вільна бо+

ротьба, фехтування (за індивідуальною програ+
мою);

+ для кадетів III курсу – плавання, вільна бо+
ротьба – обов'язкові дисципліни, а стрільба та
фехтування – за індивідуальною програмою для
тих кадетів, котрі мають успіхи і перспективу в
цих видах спорту.

Під час занять на курсах "Історія Збройних
сил України", "Історія козацького війська", "Істо+
рія кадетського руху", "Статут Збройних сил Ук+
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На сучасному етапі розвитку суспільства се+
ред багатьох проблем виховання учнівської моло+
ді привертає увагу проблема наркоманії (токсико+
манії) бездоглядних неповнолітніх. Саме бездог+
лядні діти найбільш схильні до вживання психо+
активних речовин (ПАР). 

Цій проблемі присвячено багато досліджень:
Андреєвої Т.І., Гарницького С.Л., Запорожчен+
ко В.Г., Личко А.В., Красовського К.С., Радбиля
О.С., Оржеховської В.М., Федорченко Т.Є., Яго+
динського В.М. Більшість авторів соціально+педа+
гогічних публікацій стосовно боротьби з наркома+
нією вбачає причини в негативному життєвому
досвіді бездоглядного підлітка, у недоліках шкіль+
ного та сімейного виховання дітей. Наркологи та
психіатри пояснюють це патологією розвитку
особистості, тобто спадковими видами у функціо+
нуванні вищої нервової діяльності (насамперед ді+
тей з психопатичними рисами характеру, невро+
тичних, емоційно нестійких, розумово відсталих).

Розглянувши зазначені причини з психолого+
педагогічної точки зору, можна зробити висновок,
що жодна з них безпосередньо не детермінує ви+
никнення бажання споживати ПАР. Справді, ба+
гато дітей перебувають у складних сімейних умо+
вах, мають низький культурний рівень, однак да+
леко не всі вони стають наркозалежними. З іншо+
го боку, більшість дітей, які стоять на обліку в
психоневрологічних диспансерах (тобто мають
значні відхилення в розвитку нервової системи),
все ж знаходять своє місце в дорослому житті. Та+
ким чином, детермінантою виникнення залеж+
ності від ПАР неповнолітніх виступають не зов+
нішні обставини і навіть не психоневрологічні
особливості, а свідомість, внутрішній світ самого
підлітка.

Життя людини може скластися по+різному,
стан здоров'я – теж, але головне, як сама людина
ставитиметься до навколишніх, як вона пережи+
ватиме події свого буття. Саме це є предметом
психологічного аналізу і визначає, чому одна ди+
тина, незважаючи на несприятливі умови життя,
виростає гідною людиною, а інша, яка виховуєть+
ся начебто в заможній, благополучній сім'ї, почи+
нає вживати ПАР.

Необхідність дослідження психолого+педаго+
гічного аспекту проблеми профілактики і бороть+
би з вживанням психоактивних речовин неповно+
літніми полягає в тому, що такий підхід має вирі+
шити існуючі питання. Якщо завдання медицини
– боротися з наслідками дії ПАР, а правоохорон+
них органів – перекрити шляхи доступу психо+
тропних речовин до неповнолітніх, то завдання
педагогів і психологів – зробити так, щоб дитина
сама не хотіла вживати психоактивні речовини.
Коли буде виявлено педагогічні та психологічні
механізми установок на здоровий спосіб життя,

медичні та юридичні аспекти проблеми самі со+
бою зникнуть.

Суть вживання психоактивних речовин поля+
гає в тому, що підліток намагається змінити свій
психічний стан штучним шляхом. Таким чином,
знайти психологічні причини наркоманії неповно+
літніх – означає відповісти на запитання: чому
підліток хоче змінити свій психологічний стан?
Відповідь треба шукати в дослідженнях психоло+
гічних особливостей підлітків, які епізодично
вживають наркотичні речовини. Необхідно під+
креслити, що ми досліджуємо не наркоманів, а
тих неповнолітніх, які тільки починають вживати
психоактивні речовини. 

Отже, важливо виявити у підлітків своєрідну
психологічну готовність до вживання наркотич+
них речовин. Якщо людина має таку готовність, то
при першій нагоді вона дуже легко набуває
страшної звички. А існуючі методи і форми про+
пагування шкідливості вживання ПАР (лекції,
бесіди, кінофільми, телепередачі, публікації) не
сприйматимуться неповнолітніми, які вже психо+
логічно готові до вживання цих речовин. Переш+
кодою для найпереконливіших аргументів тут
виступають механізми психологічного захисту,
що входять до структури особистості цих підліт+
ків і наче блокують корисну інформацію.   

Таким чином, для бездоглядних підлітків,
яким притаманна психологічна готовність до
вживання наркотичних речовин, недостатні за+
гальні методи антинаркоманійної пропаганди. Во+
ни потребують спеціальної системи психолого+
педагогічних впливів, спрямованих на корекцію
структурних компонентів їхньої особистості.

Дослідження структурних компонентів осо+
бистості підлітків, які епізодично вживають пси+
хоактивні речовини, ми почали з вивчення моти+
ваційної сфери. Відомо, що мотивація посідає про+
відне місце в структурі особистості, оскільки бага+
то в чому пояснює рушійні сили діяльності та по+
ведінки. Результати досліджень свідчать: провід+
ні мотиви більшості наших підлітків вражають
беззмістовністю. Наприклад, 62 % підлітків, роз+
повідаючи про своє життя, про свої уподобання,
зазначають такі найулюбленіші пасивно+розва+
жальні види діяльності: "Люблю сидіти та чмані+
ти під музику", "Найбільш люблю лежати і ні про
що не думати", "Найбільш люблю нічого не роби+
ти".

А ось міркування підлітків, схильних до вжи+
вання ПАР, щодо свого майбутнього. 36 %
опитаних на запитання про те, яким вони уявля+
ють своє майбутнє, чого прагнуть, чого хочуть до+
сягти у житті, здивовано знизують плечима і від+
повідають: "Не знаю, хіба можна в нашій державі
мати майбутнє?", "А навіщо мені про це думати,
хіба від мене щось залежить?". Інші дають відпо+
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треба намагатися позитивно вплинути хоч на час+
тину підлітків.

Нашим завданням було домогтися максималь+
ної ефективності програми з профілактики ПАР
серед бездоглядних учнів. Більшість вважає, що
ефективність освітніх програм залежить від пов+
ноти інформації, яку треба дати підліткам. Однак
практика показує, що знання потрібні і необхідні,
але цього недостатньо для зміни поведінки підліт+
ка. Виявляється, дарма обговорювати зі школяра+
ми ризик, скажімо, раку легень від вживання ци+
гарок, який може проявитися (а може і не прояви+
тися) через багато років.

Отже, що треба пам'ятати, даючи інформацію
підліткові?

Підлітки зацікавлені передусім у поперед+
женні лише тих проблем, які їм здаються реаль+
ними в даний час чи в недалекому майбутньому.
Тому виявлення і обговорення якраз таких, акту+
альних для підлітків проблем, які пов'язані яки+
мось чином з курінням, і є ключовим елементом
ефективних профілактичних програм. В такому
порядку за значенням сприймається інформація
підлітками: позитивна інформація про куріння;
негативна інформація про куріння; місце тютюну
в атрибутиці референтної (значимої групи); ін+
формація про ставлення до куріння тих людей,
які слугують зразками для наслідування; ступінь
задоволеності базових потреб. Основна частина
інформації на заняттях з профілактики куріння
йде традиційним шляхом – залякування негатив+
ними сторонами куріння тютюну й ігнорування
того, що приваблює підлітків у курінні.

Антитютюнова інформація є основною рушій+
ною силою куріння. Відомо, що підлітки різні. Одні
курять і курять по+різному: мало, багато, систе+
матично, періодично тощо. Інші не курять, але во+
ни також різні. Звичайно, як і у всіх, у них різні ін+
тереси, захоплення, симпатії і антипатії. І різні
причини не курити. Багато залежить від досвіду,
сприйняття світу і самих себе, від характеру. Як+
раз від деяких особливостей характеру залежить,
чи людина стає курцем, чи залишається некур+
цем.

Той, хто не закурить з більшою вірогідністю,
буде людина з високим рівнем самооцінки. А це
значить, що він вірить у власні сили, у свої мож+
ливості, а не в те, що йому розповідають оточуючі.
Якщо ж людина постійно думає, що вона у чомусь
неправа, чи відчуває себе винною, слабкою, не+
здатною, то вона більше залежна від чужої думки
і не вірить сама собі. Вірогідність того, що вона
стане курцем, збільшується. Є принципові некур+
ці. Це люди принципів, цілеспрямовані, знають
собі ціну, турбуються про себе і люблять себе нас+
тільки, щоб не створювати собі додаткових проб+
лем у житті. Треба себе любити. Адже без цієї
здатності і інших людей по+справжньому любити
неможливо. Серед принципових некурців біль+
шість тих, у сім'ях яких ніхто не курить. Як пра+
вило, ці люди знають, чого хочуть, що правильно,
а що ні, з них виходять хороші батьки, вихователі,
керівники. Діти із сімей курців + це ті, хто вдос+
таль надихався тютюнового диму, їм куріння
бридке і несприйнятливе, і вони скептично слуха+
ють тих, хто доводить престижність куріння. До
наймолодших некурців належать ті, кому ще нез+
найомий тютюн. Є такі, хто спробував курити і
більше не захотів. Таких сьома частина. Це "дос+
лідники", "експериментатори". Їм недостатньо
"знати, як правильно", їм важливо перевірити все
на власному досвіді. Спробували, відчули гіркоту і
гидоту, і більше не захотіли. Є такі, що деякий час
покурили і кинули. Врешті переміг здоровий
глузд. Такі кажуть: "Подорослішав, порозумні+
шав і зрозумів, що дорослій людині курити ні до

віді: "Хочу мотоцикл", "Мрію оселитися в такому
місці, де мене ніхто не знайде, міліція теж".

Якщо порівняти ці дані з міркуваннями зви+
чайних підлітків, у яких переважають мотиви са+
моствердження, престижу, самовдосконалення,
самореалізації, то створюється враження, що під+
літки, схильні до вживання ПАР, живуть наче уві
сні, ніколи не замислюючись над тим, що і для чо+
го вони роблять. Цей висновок стосується і моти+
вів вживання ПАР. Нам вдалося встановити пси+
хологічний контакт з підлітками і провести з ними
бесіди в атмосфері довір'я та взаєморозуміння,
з'ясувати істотні причини, за яких підлітки поча+
ли вживати психоактивні речовини. Обробка да+
них запропонованих анкет свідчить: 43% підліт+
ків (з них 15 % дівчаток) пояснили вживання нар+
котичних речовин (загалом паління цигарок) тим,
що їм це подобається; 27 % – тому, що було цікаво
спробувати дію ПАР; 17 % – тому, що це зараз
модно; 12 % – не відстати від компанії, не бути "бі+
лою вороною"; 7 % – тому, що курять батьки (мати
теж); 4 % – втрата життєвих орієнтирів; 14 % – ні+
чого не пояснили. За даними анкет "Чи схильний
ти до вживання психоактивних речовин?" та "Я і
психоактивні речовини" досвід куріння тютюну
мали 87 % підлітків (з них 38 % дівчат); досвід
вживання алкогольних напоїв (міцних) – 88 % (з
них 74 % дівчат); досвід вживання пива – всі під+
літки; досвід вживання наркотиків: інгалянти –
27% (дівчата – 17 %); марихуана – 14 % (дівчата –
8 %); препарати побутової хімії – 6 %.

Відомо, що рушійною силою життєдіяльності
людини є потреба. Задоволення будь+яких потреб
супроводжується позитивними емоціями. Люди+
на, яка не має відхилень у своєму розвитку, уже в
підлітковому віці добре усвідомлює зв'язок між
своїми діями, задоволенням потреб та позитивни+
ми емоціями. Відчуваючи себе суб'єктом діяль+
ності, підліток вчиться керувати обставинами, бо
упевнений, що від його дій значною мірою зале+
жить, чи матиме він позитивні емоції (задоволен+
ня, нагороду, похвалу, радість).

Зовсім інше відчувають педагогічно занедбані
підлітки. Вони не відчувають себе суб'єктами сво+
їх дій, їм бракує усвідомлення того, що вони спро+
можні керувати обставинами свого життя, що мо+
жуть набути позитивних емоцій у процесі сус+
пільно корисної діяльності. Підліток прагне відчу+
ти задоволення, радість, однак не бачить шляхів
досягнення цього. Дізнавшись, що такого стану
можна досягти штучно, підліток без вагань почи+
нає вживати наркотичні речовини. 

Допомоги у педагогічній діяльності  з профі+
лактики вживання психоактивних речовин серед
бездоглядних неповнолітніх потребують класні
керівники шкіл. Виявлено, що основна частина
таких неповнолітніх курить. Як позбавитися такої
згубної звички? Що потрібно робити класному ке+
рівникові? Ми пропонуємо деякі методичні пора+
ди.                        

Оскільки найпоширенішою психоактивною
речовиною для підлітків є тютюн, то метою слід
ставити профілактику куріння серед цієї катего+
рії учнів.

По�перше, щоб ті підлітки, які ще не пробува+
ли курити, не спробували цього і в майбутньому;

по�друге, щоб ті підлітки, які лише експери+
ментують з курінням, не стали залежними від
тютюну чи інших ПАР, і припинили експеримент;

по�третє, щоб ті підлітки, які курять регуляр+
но, як мінімум, знизили свій рівень вживання тю+
тюну, і, як максимум, назавжди відмовилися від
куріння.

Безперечно, ніяка профілактична програма,
не може забезпечити 100% результат, але все ж
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чого". Хтось зупинився тоді, коли усвідомив, що
якихось методів не існує, і звільнитися від курін+
ня може тільки сама людина. Такі кажуть: "Я
надто дорослий, щоб курити". Тож доцільно зна+
ти, з ким працює педагог.

Бажано, щоб інформація була зорієнтована не
на бездоглядних підлітків узагалі, а на конкретну
цільову групу залежно від ставлення до куріння.
Неефективними будуть звернення до підлітків,
якщо не враховувати особливості підліткового ві+
ку – їх прагнення до дорослості, відчуття своєї
значимості, гідності тощо. Підлітки уміло вико+
ристовують свої особливості, в одних випадках
реагуючи як "ми ще малі", а в інших – "ми вже до+
рослі". Тож коли звертатися до підлітка з поси+
ланням: "Ти ще дуже малий до куріння", то мо+
жемо почути реакцію: "Я вже достатньо дорослий
і можу вирішувати самостійно". Якраз така пози+
ція характерна для підлітків, які мають найбіль+
ший ризик куріння. А спроби використати такі, на
думку дорослих, переконливі аргументи проти
куріння як "Ти – підліток", чи "Тобі лише 13 ро+
ків", чи "Ти ще утриманець" просто викликають
опір. Таким чином, ефективними будуть ті стра+
тегії в роботі з підлітками, які зорієнтовані на
звернення до них як до дорослих.

Яка психологія бездоглядного підлітка? Їм не
хочеться бути "нічого не знаючими" і "нічого не
розуміючими", це часто хочуть довести їм дорослі –
вчителі, батьки і авторитарно розтлумачити, що
таке добре, а що погано. Підліткам властиво шу+
кати собі подібних і об'єднуватися з тими, з ким не
страшно бути не знаючими, що добре і що погано.
"І вони об'єднуються не просто "з кимсь", а "проти
когось". Їм потрібен зовнішній ворог, щоб відчува+
ти себе сильнішими. Тому коли ми моралізуємо,
як погано поводять себе ті підлітки, які курять,
вони об'єднуються проти нас. Якщо ж ми об'єдну+
ємося з ними проти того, хто хоче примусити нас
курити, то ми можемо спрямувати їх енергію про+
ти більш достойного зовнішнього ворога.

Отже, якщо спрямовувати згаданий підлітко+
вий протест проти тютюнової індустрії, яка нама+
гається нав'язати підліткам куріння як "дорослу
цінність", то це, як свідчить досвід ряду країн, мо+
же дати прекрасні результати.

Дуже важливим у профілактичній роботі є
врахування такої особливості підліткового віку,
як наслідування, дотримання цінностей групи, її
ознак і відмінностей (одяг, мова, зовнішній вигляд
тощо), те, що зветься підлітковою субкультурою.
Для них це "бути собою", вони ще не знають, що
значить насправді бути собою. Корисно і доцільно
спрямовувати культуру групи на те, що якраз ан+
тинікотинова позиція буде для неї "модною" і
"крутою".

Які підходи щодо профілактики куріння мо+
жуть бути найбільш ефективними?

Підхід ризику
Якщо тему ризику, при обговоренні куріння

замість акцентування на ризику початку куріння
спрямувати на інші аспекти, скажімо, з тими, хто
не курить, обговорити такий факт, що більшість
підлітків не мають рішучості заперечити тим, хто
закурює у їх присутності. З курцями ж можна по+
говорити про те, скільки треба сміливості, щоб ри+
зикнути відмовитися від звички курити.

Підхід рекламування некуріння
Часто ми чуємо вислів "боротьба з курінням".

Однак ефективнішим виявляється не боротьба з
курінням як негативним явищем, а пропаганда
"позитивне явище – не куріння". Виявляється це
дуже нелегко. Така інформація буде виправда+
ною, коли "не куріння" може бути основою для
якихось цікавих спільних дій: творити, винаходи+
ти, малювати тощо.

Підхід виділення куріння з�поміж інших ви�
дів проблемної поведінки

Ми знаємо багато видів ризикованої поведінки.
Окрім куріння, це вживання алкоголю, нелегаль+
них наркотиків, ранній секс. Власне, це комплекс
проблем, пов'язаних одна з одною. За нашими
дослідженнями виявилося, що серед курців дві
третини підлітків уже пробували наркотики, а се+
ред тих, хто не курить, лише 13 %. Отже, через
профілактику куріння ми зможемо суттєво впли+
нути і на рівень наркоманії.

Нам бачиться доцільними така позиція і такий
підхід, при яких дотримується певна послідов+
ність у вирішенні профілактичних завдань, серед
яких передусім з підлітками обговорюються теми
куріння як найбільш поширеного явища, а після
цього – алкоголю і наркотиків. Такий підхід ґрун+
тується на тому, що на фоні контакту, що склався
при обговоренні теми про тютюн, продуктивні+
шим буде обговорення тем, що стосуються алко+
гольного сп'яніння та вживання нелегальних нар+
котиків.

Зниження рівня куріння серед підлітків че�
рез зниження рівня куріння серед дорослих
Такий підхід базується на впливі на підлітків

через батьків, членів сімей, братів і сестер, які, ки+
нувши курити, своїм прикладом стимулюють до
цього своїх дітей. Це ж стосується і шкільного
персоналу, вчителів.

Доцільно включати в профілактичну роботу
інформацію, яка має пряме відношення не стільки
до здоров'я, як до зовнішнього вигляду підлітків,
інформацію про те, що куріння погіршує спортив+
ні показники, викликає поганий запах і інші, зна+
чущі для підлітка наслідки.

Для підлітків тема пасивного куріння вияви+
лася дуже актуальною, адже багато дітей страж+
дають від куріння інших людей, у тому числі у се+
бе вдома, але не знають, як з цим боротися. Якщо
повернути профілактичну роботу не на переслі+
дування курців (які в такому випадку сприйма+
ються як герої), а на захист прав тих, хто не ку+
рить, на чисте повітря (право на чисте повітря), то
така тактика користується набагато більшою під+
тримкою підлітків. До того ж підліткам подобаєть+
ся набуття навичок взаємодії з іншими людьми,
скажімо, навичок відмови від куріння, і особливо
коли їх залучають до вирішення питань, що їх
хвилюють.

Профілактичні заняття доцільно проводити
тоді, коли бездоглядні підлітки починають кури+
ти. Це період, коли підліток одержує від свого од+
нолітка привабливу інформацію про куріння. Тоді
ж доцільно повідомити йому деяку альтернатив+
ну інформацію чи обговорити ситуації, пов'язані з
курінням. Це, як правило, підлітки 6+8 класів, а
найбільше у цих групах восьмикласників.

Отже, для підлітків, обділених увагою дорос+
лих (батьків, вчителів, опікунів) вкрай важливо
для профілактики їх бездоглядності, зміцнення
здоров'я, пропагувати серед них несприйнятли+
вість до вживання психоактивних речовин.
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Принцип об'єктивності
Припускає орієнтацію переважно на вияв

зовнішніх змін. Це можуть бути: емоційні ре+
акції, висловлення, жести, фізіологічні прояви
(серцебиття, почервоніння, тремтіння), рухові
реакції, симптоми (запаморочення, спазм
м'язів, страхи), думки, конкретні дії і вчинки.
Поведінкові прояви мають фіксуватися мак+
симально конкретно (об'єктивно) і система+
тично. 

Принцип поведінкової оцінки
Вказує на необхідність проведення фун+

кціонального аналізу поведінки учня. Вона
може здійснюватися у формі заповнення таб+
лиці з трьома колонками, кожна з яких відпо+
відно містить: 1) стимули і ситуації (що пере+
дували агресивній поведінці); 2) поведінкові
реакції особистості (як реагувала особистість);
3) результати і наслідки даних реакцій (що
випливало відразу за поведінкою). 

Поведінкову оцінку проводять у бесіді з
дитиною. Для аналізу поведінки можна вико+
ристовувати щоденник самоспостереження
учня, пряме спостереження за учнем; одер+
жання інформації від інших фахівців; органі+
зацію рольових ігор тощо. Додатковими дже+
релами даних, необхідних для оцінки, можуть
бути: медична інформація, результати анке+
тування і тестування, експертні оцінки. 

Принцип системності
Припускає оцінку ролі агресивної поведін+

ки в різних ситуаціях. Важливо розуміти, яку
функцію агресивна поведінка виконує в
певний момент (у сім'ї, групі однолітків, на
уроці, на перерві). Отримані дані дають змогу
визначити, в чому суть проблеми, як вона ви+
никає. При цьому важливе значення має оцін+
ка агресивної поведінки. В результаті пове+
дінкового аналізу формулюються завдання
допомоги, способи контролю її ефективності.
Оскільки в учнів буває кілька проблемних си+
туацій, необхідно виявити ступінь небезпеки
кожної з них, відповідно спланувати послідов+
ність роботи. 

Принцип співробітництва
Поведінкова корекція оцінюється як до+

сить авторитарна система, що припускає кон+
троль педагога або батьків за поведінкою ди+
тини. Для підлітка із поведінковими пробле+

Бездоглядні діти є групою особливого ри+
зику з огляду на уразливість щодо раннього
алкоголізму, паління, вживання психоактив+
них речовин, проституції, вилучення з нор+
мального освітнього процесу, поповнення
кримінального середовища через скоєння
правопорушень і злочинів. Бездоглядні діти
перш за все вирізняються агресивною пове+
дінкою. 

Багато дослідників займалися та займа+
ються цією проблемою: Я.Глинський, А.Кози+
рєва, Ю.Клейберг, В.Кудрявцев, М.Новікова,
В.Оржеховська, В.Ролінський, Є.Слуцький.

Як відомо, в структурі агресивної поведін+
ки виділяють кілька взаємозалежних рівнів:
мотивація, що спонукає до агресивної пове+
дінки; емоційні процеси, що супроводжують
агресивну поведінку; процеси саморегуляції;
когнітивна переробка інформації; нарешті,
явища, що зовні спостерігаються, і дії. Як
одну з найбільш ефективних і адекватних
форм психологічного впливу на осіб, схиль+
них до агресивної поведінки, більшість фахів+
ців виділяють поведінкову корекцію. 

Поведінковий підхід має ряд очевидних
переваг: концептуальна чіткість і відносна
простота методів. Крім того, він спрямований
на поведінкові зміни і має виражений прак+
тичний характер. Психолого+педагогічний
вплив може бути спрямований на ослаблення
або усунення агресивної поведінки; посилен+
ня асертивної поведінки; розвиток здатності
розуміти свої почуття; зменшення емоційних
реакцій (наприклад, тривоги), що супровод+
жують агресивну поведінку; формування на+
вичок адекватного і безпечного вираження
гніву; розвиток здатності розслаблятися; роз+
виток здатності самоутверджуватися. 

Досягнення позитивних поведінкових змін
у конкретному напрямі є метою корекції аг+
ресивної поведінки. Психолого+педагогічна
профілактика здійснюється у формі консуль+
тування, педагогічної корекції, психологічних
тренінгів, психотерапії. Також вона може ма+
ти вигляд індивідуальної, сімейної або групо+
вої роботи. В усіх випадках, незалежно від
форми й умов, слід дотримуватися принципів
поведінкової корекції: 
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Стаття присвячена профілактичній роботі та подоланню агресивності бездоглядних дітей. Ми
запропонували викладачам загальноосвітніх навчальних закладів методи профілактичної робо&
ти, які фактично впливають на подолання негативних явищ в поведінці бездоглядних дітей. 

Статья посвящена профилактической работе и преодолению агрессивности безнадзорных де&
тей. Мы предложили преподавателям общеобразовательных учебных заведений методы профи&
лактической работы, которые фактически влияют на преодоление отрицательных явлений в
поведении безнадзорных детей. 

The article is devoted the prophylactic work with the aggressive neglected children. We are offered to the
teachers of general educational establishments the methods of prophylactic work, which effectively af&
fect overcoming of negative displays in the conduct of the neglected children. 
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мами виникає реальна небезпека передачі
відповідальності за свою поведінку педагогу.
Відповідно до принципу співробітництва
учень не лише має виявляти усвідомлене ба+
жання зміни власної поведінки, а й активно
брати участь у виборі цілей і методів наступ+
ної роботи (з урахуванням конкретних внут+
рішніх і зовнішніх умов). Розподіл відпові+
дальності відбувається у формі укладання до+
говору про співробітництво, як правило, усно+
го. Важливу роль у підвищенні продуктивної
активності відіграє самостійна робота учня з
виконання домашнього завдання в проміжках
між терапевтичними зустрічами. При цьому
головним фактором, що спонукує дитину до
співробітництва, є особисті стосунки між ним і
педагогом, засновані на чесності, відповідаль+
ності, підтримці і повазі. 

Шляхи проведення корекційної профілак+
тичної роботи здійснюються з урахуванням
типології підлітків. При цьому в роботі з пер+
шим типом підлітків (активно+позитивні)
можна пропонувати реалізацію таких напря+
мів психолого+педагогічної діяльності, як: ус+
тановлення стосунків довіри з дитиною, ство+
рення для неї ситуації психологічного ком+
форту; формування у дитини позитивної са+
мооцінки; формування мотивації досягнення.
Другому типу підлітків (пасивно+позитивні)
пропонуються такі напрями роботи: створен+
ня умов для підвищення рівня успішності у
діяльності; вироблення правильних навичок
поведінки й спілкування; підвищення рівня
саморегуляції через тренування звички до са+
моаналізу. Для третього типу підлітків (ситуа+
тивно+нестійкі) доцільними є напрями роботи:
формування у дитини позитивної життєвої
перспективи, визначення разом із нею шляхів
її самореалізації, сфер самоповаги, розвиток
моральних уявлень, пізнавальних інтересів,
розширення кругозору. Намічаючи шляхи
можливостей психологічного впливу на дітей
четвертого типу (пасивно+негативні), корисно
коригувати емоційно+вольову сферу, наголо+
шуючи на диференціації рівнів ураження
емоційної сфери особистості. Психологічна ко+
рекція поведінки дітей п'ятого типу (активно+
негативні) здійснюється у таких напрямах, як
визначення афективної зони їх діяльності й
розв'язання конфліктних ситуацій.

При здійсненні психокорекційної роботи
шкільного психолога з агресивними бездог+
лядними підлітками, акцентується увага на
створенні ситуації взаємодовіри, взаємопова+
ги у спілкуванні. При цьому враховується, що
довірливі слова підлітка мають залишатися
таємницею. Його проблеми можуть бути обго+
ворені з батьками й педагогами лише після
прохання і за згодою підлітка. Втрата довіри,
розголошення таємниці, навіть мимовільне, є
великою психологічною травмою і може приз+
вести до непередбачених наслідків. 

Профілактична робота з попередження та
подолання агресивності у колективах нав+
чальних закладів ефективно здійснюється у
таких напрямах:

1. Створення позитивного мікроклімату у
шкільному, зокрема вчительському колективі.
Як з'ясувалося у ході дослідження, агресив+

ність у поведінці вчителів зумовлена тими ж
факторами, що й у дітей. У вчительських ко+
лективах, що мають авторитарний стиль ке+
рівництва, такі ж стосунки, що й між учнями і
вчителями. Дратівливість, невдоволеність
учителів нерідко вихлюпується і переходить в
агресію стосовно дітей. Якщо вчитель дозво+
ляє впливати на себе зовнішнім факторам
(безладдя вдома, конфлікти з адміністрацією),
то його професіоналізм піддається великому
сумніву. Тому основним завданням є корекція
цих негативних явищ через систематичний
аналіз рейтингу вчителів у школі, бесіди адмі+
ністрації з тими вчителями, які допускають
грубе чи жорстоке поводження з учнями, ви+
користання можливостей ділових ігор при
розгляді вчителями проблемних ситуацій то+
що.

Другий важливий напрям роботи є перебо+
рення байдужого ставлення вчителів до учнів.
При цьому враховуються ситуації, коли пере+
вантажені роботою вчителі часто не втруча+
ються в дитячі "розбірки", кажуть батькам,
які скаржаться: "Нехай діти самі розбирають+
ся". 

Практично всі "проблемні", "важкі учні", а
вони переважно агресивні, характеризуються
напруженими стосунками з більшістю вчите+
лів і стають заручниками ситуацій, які ство+
рюються в учительських колективах.

У зв'язку з цим доцільно приділити увагу
моральним якостям педагога, його вмінням
розв'язувати конфлікти і знаходити шлях до
душі дитини, особливо тієї, яка має життєві
проблеми. І тут виявляється, що кожен чет+
вертий учитель іде до школи з острахом на
очікуваний конфлікт з учнями. Страх пород+
жує агресію, яка проявляється у проблемній
ситуації.

Тому необхідно створювати умови для опа+
нування новими психологічними технологіями
взаємодії з учнями та батьками, знаннями, не+
обхідними для запобігання таких негативних
явищ, як прояви агресії в колективах учнів.

У зв'язку з цим учителям варто, слідкуючи
за дисципліною, бути послідовними, дотриму+
ватися вимог щодо правил поведінки відповід+
но до вікового розвитку дитини, усно визнача+
ти свої очікування та межі дозволеного, дава+
ти настанови і не вдаватися до покарань. Вчи+
телям треба мати на увазі, що більша частина
активності та інтересів підлітків сконцентро+
вана на однолітках. Страх перед тим, що від+
чуття та реакції можуть бути незвичайними й
несприятливими, може підштовхнути підліт+
ків до усамітнення або депресії. Психосома+
тичні реакції широко поширені. Підліток мо+
же бути незадоволений порушенням його роз+
кладу, а також роздратовуватися через те, що
іноді на нього не покладають обов'язків як на
відповідальну людину. Роздратування, злість
або провина можуть проявлятися у безвідпо+
відальних вчинках. Тому необхідно заохочу+
вати агресивних бездоглядних підлітків, щоб
вони підтримували стосунки з друзями, брали
участь у спортивному та громадському житті
з метою правильного реагування на прояви
насильства.
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зумовлюють повсякденні явища шкільного
(класного) життя учнів.

Результати формування і підтримання
доброго настрою в класних колективах з ме+
тою попередження агресивних проявів у по+
ведінці учнів показали, що багато учнів часто
йдуть до школи з настроєм, відмінним від ро+
бочого. Так 14,2 % підлітків ідуть до школи в
хорошому настрої, а 85,8 % – без задоволення
або з поганим настроєм. Важливість доброго
настрою, позитивного психологічного мікро+
клімату в колективі відзначається багатьма
психологами. Однак традиційні методи, які
вони пропонують (переважно бесіди, масові
заходи), як правило, не спрацьовують на змі+
ну "загального фону" в класі. Адже те, що ли+
ше кожен сьомий учень іде до школи з добрим
настроєм, а більша частина учнів – байдуже
чи з неохотою, свідчить про необхідність
уважного ставлення і спеціальних підходів до
більшості учнів.

Складність підходу до агресивних учнів
обумовлюється їх соціометричною позицією в
класі, що нерідко характеризується ізольова+
ністю від позитивного оточення. Водночас на+
ші дослідження стверджують, що коли такий
учень має психічно активне спрямування, йо+
го зв'язки в класі сталі і мають більш високий
ступінь впливу на поведінку учнів.

Ситуація, як правило, ускладнюється зде+
більшого споглядальною позицією класного
керівника, його зайвою обережністю у вико+
ристанні активних методів при коригуванні
поведінки проблемних учнів. Як результати –
розгубленість педагогів і зневіра у можливість
виправити ситуацію.

Передова педагогічна практика і наші до+
слідження переконують, що успіху можна до+
сягти за умови одночасної роботи з класом,
батьками, вчителями+предметниками і окре+
мими учнями.

Передусім, причини і фактори психологіч+
ного дискомфорту у класі, які виливаються в
агресивні прояви, – конфліктність, невеликі
здібності окремих з них до навчання, погана
дисципліна, нестабільні, напружені стосунки
учнів між собою, з батьками, вчителями тощо
виступають предметом ділової конструктив+
ної розмови з учнями під умовною назвою "Як
нам жити краще". Класний керівник має пос+
тійно наголошувати на тому, що хороший нас+
трій, ділову навчальну атмосферу, добрий
мікроклімат ніхто, крім самих учнів, не ство+
рить. Проводиться розмова про руйнівну силу
негативних емоцій: страху, ненависті, гніву,
тривоги, роздратованості, поганих думок; про
механізм дії емоцій на наші внутрішні органи,
на наше здоров'я, про біологічну і психічну
природу цих емоцій, і навпаки, про благотвор+
ний вплив на людину любові, доброзичливос+
ті, доброти, милосердя. Цікавими для всіх уч+
нів виявляються бесіди про те, як уберегти се+
бе від впливу негативної психічної енергії, про
саногенне (оздоровче) і патогенне (руйнівне,
хворобливе) мислення тощо. Корисно наголо+
сити на тому, що негативний вплив несприят+
ливого мікроклімату в класі на здоров'я не дає
змоги багатьом (третині) учнів успішно навча+
тися, викликає невдоволення, гнів, нерідко аг+

Педагогам важливо володіти навичками
спілкування з учнями, які мають негативну
установку на оточення, уміти позбавити таких
рис, як байдужість, холодність і зверхність у
спілкуванні, агресивність, егоїзм, нещирість,
домагатися переорієнтації проблемних учнів
на доброту, простоту, щирість, справедли+
вість, розум, доброзичливість у спілкуванні.

Сучасна практика засвідчує, що характер+
ною ознакою виховного процесу в сучасний
період є "відмирання" деяких методів вихов+
ного впливу на учнів і поява інших, незвичних
донедавна методів.

Наприклад, це стосується громадської
думки, яка як метод у період демократизації і
гуманізації школи потребує іншої структури.
Ставлення учнів до певних питань і явищ, які
торкаються життя колективу, часто не
збігається з прагненням педагогів. Коли думку
педколективу або окремого педагога підтри+
мує більшість учнів класу, то проблема агре+
сивності не буде так гостро стояти перед шко+
лою. Однак, коли говорити про рівень сформо+
ваності думки учнів та вчителів, то тут може
бути дисгармонія. На практиці думка щодо
"важких", агресивних, схильних до жорсто+
кості збігається з думкою вчителів лише у
14 % учнів, у 65 % учнів – збігається іноді, у
20 % – не збігається у більшості випадків. Тоб+
то, аналізуючи в класі поведінку когось з уч+
нів, педагог може розраховувати на підтрим+
ку незначної частини класного колективу: ко+
жен п'ятий учень буде підтримувати, захища+
ти того, хто завинив, а переважна більшість –
виявляти байдужість. Причини різні: боязнь
можливої помсти, псування стосунків тощо.
Зрозуміло, що така колективна думка не мо+
же позитивно вплинути на особистість крив+
дника. При цьому педагог має зважити не ли+
ше на офіційну (зовнішню), а й на кулуарну
(внутрішню) думку членів колективу щодо
поведінки певного учня.

Нерідко кулуарна думка більш дієва, хоч і
пролягає глибоко у стосунках підлітків. Дово+
диться враховувати, яка думка переважає:
якщо офіційна – успіх в обговоренні поведінки
учня можливий, якщо кулуарна – успіху не
буде. Тому вчитель, класний керівник має
постійно приділяти увагу формуванню колек+
тивної думки заздалегідь, використовуючи
активну і пасивну форми впливу на носіїв
думки, особливих класних "авторитетів", лі+
дерів неформальних груп, які, як відомо, ма+
ють як позитивну, так і асоціальну спрямова+
ність.

Класному керівнику можна пропонувати
впроваджувати методичні прийоми: створен+
ня проблемних ситуацій, у процесі яких учні
вимушені дотримуватися певних моральних
норм; власний приклад; дискутування; зістав+
лення результатів діяльності учнів за мотива+
ми ставлення до неї; заохочення, засновані на
довірі, позитивні емоційні переживання до+
сягнень у діяльності учнів тощо. Це дає змогу
педагогові формувати колективний настрій,
який виявляється в індивідуальних або спіль+
них переживаннях, тривалих емоційних ста+
нах, які, своєю чергою, впливають на рівень
навчання, поведінки учнів. Колективні настрої
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ресію. Як правило, учні з цим одностайно по+
годжуються.

Ураховуючи деструктивну роль погіршен+
ня стану здоров'я учнів як стимулятора нега+
тивних відхилень у їх поведінці, до профілак+
тичних стратегій включаються заходи з роз+
робки індивідуальних програм "Здоров'я" на
основі тестування на виявлення психічного
стану учнів, особливостей їх характеру, тем+
пераменту.

Доречними будуть кроки до створення по+
зитивного емоційного середовища в класі, що
впливають на організацію успішної діяльності
учнів. Методику можна доповнити рядом різ+
номанітних заходів морально+етичного змісту
(тренінги, бесіди, диспути), до яких учні став+
ляться з інтересом.

Комплекс методичних прийомів, спільні
розмови учнів з учителями, учнів із батьками
допоможуть в доброзичливій атмосфері ок+
реслити програми спільних дій щодо покра+
щення взаємостосунків, необхідності взаємо+
поваги, терплячості і взаєморозуміння, скла+
дання і дотримання кодексу шкільного життя.

Слід відзначити, що в системі "вчителі –
учні – батьки" найважче, як виявилося, пра+
цювати з учителями. Ті з них, які мали най+
нижчий рейтинг в учнів і ставали причиною
багатьох конфліктних ситуацій, проявів агре+
сії з боку учнів, як правило, важко піддава+
лися і адміністративному впливу, і впливу ко+
лег. Ми вважаємо, що саме в цьому одна з го+
ловних причин неуспіху корекційної роботи
щодо проявів агресивності в школі.

Робота з такими вчителями виявляється
ефективною лише із застосуванням методів
педагогічної психотерапії, корекції їх нега+
тивної психічної енергії, негативних емоцій,
які вони несуть учням і які руйнують
насамперед їхнє енергетичне поле. Вчителям
треба володіти навичками спілкування з уч+
нями, які мають негативну установку на ото+
чення, позбавитися таких рис, як байдужість,
холодність і зверхність у спілкуванні, агре+
сивність, егоїзм, нещирість, домагатися пере+
орієнтації проблемних учнів на доброту, прос+
тоту, щирість, справедливість, розум, добро+
зичливість у спілкуванні.

Ця перспективна методика ще чекає свого
теоретичного обґрунтування і практичного
вирішення у педагогіці та психології.

Враховуючи таке масове явище у педаго+
гічній практиці, як неоднакова а іноді полярна
позиція щодо проблемних, агресивних учнів у
різних вчителів, що, своєю чергою, ускладнює
вироблення профілактичної стратегії щодо
таких учнів, доцільним буде використання та+
кого, на наш погляд, ефективного методу, як
педагогічний (психолого+педагогічний) конси+
ліум. Це метод координації педагогічних
впливів на агресивних учнів та їх жертв.

На жаль, функціональна специфіка конси+
ліуму ще недостатньо розроблена як на теоре+
тичному, так і на практичному рівнях. На
практиці вона подекуди складається стихійно.
У школах різних регіонів України консиліуми
різні за своїми функціональними обов'язками.
В одних школах вони обмежуються лише ді+
агностичними функціями, в інших – займа+

ються "розбірками", повчаннями, нерідко ли+
ше покараннями, деякі дублюють рішення пе+
дагогічних рад. Головна ж мета консиліуму –
захист інтересів дитини, яка потрапила в не+
сприятливі умови – сімейні, навчально+вихов+
ні, у складну конфліктну ситуацію. Це може
бути як жертва, так і кривдник. Останні
потребують не меншої уваги і допомоги. Дос+
від показує, що нерідко вчителі намагаються
позбавитися кривдників, індивідуальну робо+
ту заміняють "відсівом". Стійка неуспішність
або порушення дисципліни дратує вчителя, а
озлоблення дитини стає причиною ще більшої
агресії, додає конфліктів у сім'ях. Консиліуми
необхідні у розв'язанні драматичних вузлів,
вони значно полегшують вирішення складних
і невідкладних ситуацій, створення позитив+
ної установки у вихованні дитини. Ми глибоко
переконані, що психолого+педагогічний кон+
силіум – перспективна форма у системі про+
філактики агресивних проявів у школі.

Роль педагогічного консиліуму виконують і
"малі педради" – зібрання педагогів певного
класу. Ця робота входить в обов'язковий алго+
ритм дій учителів+предметників. Можна про+
понувати організацію такого консиліуму, який
би виконував діагностичну, проективну і реа+
білітуючу функцію.

Таким чином, профілактико+корекційна
робота з агресивними бездоглядними дітьми у
навчальних закладах будується на основі ді+
агностики з виявленням груп ризику, тобто
тих, хто потенційно здатен виявляти агресію
до тих, хто може стати його жертвою; прог+
ностичного передбачення можливих проблем+
них ситуацій; створення позитивного мікро+
клімату у вчительських колективах, а також
переборення байдужого ставлення вчителів
до учнів.

Отже, стратегія профілактики агресивнос+
ті у бездоглядних дітей у навчальному закла+
ді враховує можливості діагностико+корек+
ційної роботи і передбачає як роботу з тими
учнями, що виявляють агресивність, так і з
його жертвами, усуваючи чинники ризику
проявів агресії (конфлікти в системі "учень –
вчитель", "учень – учень", низька успішність,
індивідуальні особливості тощо). Ефективни+
ми профілактичними заходами є створення
позитивного мікроклімату в шкільних колек+
тивах, робота педагогічних консиліумів. 
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га, сприйняття і розуміння розмаїття культур
сучасного світу, формування самовираження
особистості.

Сьогодні, поряд із глобальними тенденція+
ми, спостерігається зростання кількості дос+
ліджень, що стосуються етнофілософської,
етносоціологічної, етнопсихологічної та етно+
педагогічної наук.  Ці питання обґрунтовано у
працях, присвячених дослідженню різних ас+
пектів толерантності (Г.Ашуров, С.Рзакулід+
зе), аналізу основ світогляду і принципів мо+
ралі (Г.Акмолфоєв, А.Гусейнов), вивченню
крос+культурних зв'язків (А.Сауд, Д.Ефенді+
єв), етнічних і культурних особливостей (І.
Гаспринський, А.Кримський, А.Самойлович).

Вікові особливості формування міжетніч+
ної толерантності досліджувалися в працях
О.Романової (молодші школярі), Ж.Піаже
(дошкільний вік, молодший шкільний вік).

В сучасній теорії наукового знання вже
сформувалися передумови та накопичено
певні джерела осмислення суті феномена "то+
лерантність" і його особливого значення для
сучасної молоді. Варто зазначити праці
О.В. Швачко, де описується феномен толе+
рантності як соціальної цінності та системи
стосунків у нечисленних групах молоді,
Ю.А. Іщенко, котрий досліджує толеран+
тність з історико+філософських позицій,
В.В.Присакара, котрий досліджує рівень мі+
жетнічної толерантності сучасної молоді. І
все ж, зазначений перелік наукових психоло+
го+педагогічних джерел із цього питання,
вивчення практики формування міжетнічної
толерантності свідчить про те, що багато пи+
тань залишаються недостатньо вивченими та
обґрунтованими.

Таким чином, актуальність цього дослід+
ження обумовлена об'єктивними потребами
суспільства в морально та педагогічно гра+
мотній молоді, котра готова до міжнаціональ+
ного спілкування, а також недостатньою під+
готовкою батьків, вчителів до формування між+
етнічної толерантності як важливої переду+
мови виховання дітей в полікультурному со+
ціумі. 

У сучасному світі відокремлене існування
народів і культур стає неможливим, бо інтен+
сифікація міграційних і демографічних про+
цесів, збільшення кількості етнічно змішаних
сімей, утворення багатонаціональних колек+
тивів у соціальних інститутах значною мірою
розширюють межі міжетнічної взаємодії. Ці
чинники обумовлюють і зміни в соціальній
сфері, характерною особливістю якої є полі+
етнічність.

Люди живуть у багатогранному культур+
ному оточенні, тому досить важливими є пи+
тання підготовки молоді до життя в поліет+
нічному і полікультурному світі. Зважаючи
на це, на перший план висувається необхід+
ність проведення заходів, спрямованих на за+
безпечення успішної адаптації молодого по+
коління до нових умов життєдіяльності, ство+
рення широких можливостей для відроджен+
ня втрачених і формування нових культур+
них та національних цінностей і можливості
крос+культурної взаємодії. Це завдання заз+
начено як пріоритетне в документах ООН та
ЮНЕСКО. У Доповіді Міжнародної комісії
щодо освіти в ХХІ столітті зазначено, що од+
нією з важливих функцій школи є навчити
людей жити разом, допомогти їм переформу+
вати взаємозалежність держав і етносів у сві+
дому солідарність. З цією метою освіта має
сприяти тому, щоб, з одного боку, людина ус+
відомила свої корені і цим змогла визначити
місце, яке вона посідає в соціумі, з іншого бо+
ку – прищепити їй повагу до культури інших
народів [5].

До того ж, вказуючи на актуальність до+
слідження, варто зазначити, що сьогодні роз+
виток освіти в нашій країні характеризується
реформуванням її концептуальних, струк+
турних і організаційних основ. Важливим
завданням у навчальному закладі має бути
завдання виховання у молодого покоління по+
ваги до традицій інших народів, свідомого
сприйняття альтернативного погляду, плю+
ралізму ознак і оцінювання міжетнічних пи+
тань. Принцип толерантності є діючим інс+
трументом міжнаціональних стосунків. По+
няття "толерантність" визначається як пова+
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Метою статті є теоретичне обґрунтування
проблеми формування міжетнічної толерантнос+
ті в учнів початкових класів у психолого+пе+
дагогічній науці. У статті ми мали на меті ви+
рішити такі завдання:

+ вказати на стан досліджуваної проблеми
в сучасній теорії та практиці;

+ визначити сутність і специфіку феноме+
на "толерантність";

+ виявити показники сформованості між+
етнічної толерантності у молодших школярів.

Соціально+економічні, політичні, соціо+
культурні процеси, що відбуваються в сучас+
ному світі і в Україні, спричинили до зростан+
ня національної самосвідомості у народів на+
шої країни. Сьогодні упевнено можемо гово+
рити про національно+культурний ренесанс.
Водночас відбувається бурхливий розвиток
української державності, становлення нової
генерації української нації.

Формування міжетнічної толерантності
являє собою складний і досить тривалий про+
цес, який охоплює весь час навчання в школі.
Виховна робота за цим напрямом має почина+
тися вже в навчальних класах, бо саме в мо+
лодшому шкільному віці з'являються психо+
логічні передумови для формування толеран+
тності як якості особистості. До них належать
усвідомлення своєї етнічної приналежності
та розуміння етнічних відмінностей. Тому для
вирішення поставленого в нашому дослід+
женні завдання перш за все необхідно роз+
глянути її психологічний аспект, зокрема як
формується уявлення в молодших школярів
про етнічну реальність.

Учені встановили, що основою етнічної то+
лерантності є позитивна етнічна ідентичність,
в структурі якої позитивний образ власної
етнічної групи існує з позитивним оцінним
ставленням до інших етнічних груп. Позитив+
на етнічна ідентичність являє собою баланс
толерантності між власною та іншими етніч+
ними групами. Її формування передбачає ви+
ховання поваги до свого народу, його історії,
традицій, цінностей і досягнень і одночасно –
розуміння культурного й етнічного розмаїття
світу, відмова від опозиції "меншість – біль+
шість", прийняття іншого, незалежно від його
національності та віросповідання. 

Щоб ґрунтовніше пояснити поняття пози+
тивної етнічної ідентичності, необхідно про+
аналізувати сутність етнічної ідентичності, її
структуру, механізм розвитку і трансформа+
ції.

Етнічна ідентичність – це психологічна ка+
тегорія, яка належить до усвідомлення
особою своєї приналежності до певної етніч+
ної спільності [6, с. 210]. Зміст цього феномена
вдало проаналізовано Г.Г. Шпетом (1996),
який розглядає його як переживання особою
своєї єдності з одною етнічною спільністю і
віддалення від інших.

У структурі етнічної ідентичності зазви+
чай виділяють два основні компоненти: когні+
тивний та афективний. 

Складовими частинами когнітивного ком+
понента є, по+перше, етнічна свідомість, яка
охоплює знання про етнічні групи – своєї та
чужих, їх історії, звичаї, особливості культу+

ри; по+друге, етнічна самоназва. На основі
знань про свою та чужі етнічні групи форму+
ється комплекс уявлень, які становлять сис+
тему етнодиференціюючих ознак, до яких
відносять мову, цінності та норми, історичну
пам'ять, релігію, національний характер, на+
родне і професійне мистецтво.

Афективний компонент відображає став+
лення до власного народу і проявляється в ет+
нічних атитюдах. Позитивні атитюди вира+
жають задоволення членством в етнічній
спільності, бажання належати до неї, гордість
за досягнення свого народу. Наявність нега+
тивних етитюдів до своєї етнічної спільності
виражається запереченням власної етнічної
ідентичності, почуттям приниженості, надан+
ням переваги іншим групам як референтним
[6, с. 211 – 216]. 

Окрім когнітивного та афективного, деякі
автори виділяють ще і поведінковий компо+
нент, розуміючи його як реальний механізм
не тільки усвідомлення, але й вияву себе чле+
ном певної групи, "побудови системи стосун+
ків і дій у різних етноконтактних ситуаціях"
[1].

У контексті нашого дослідження особливо+
го значення набуває питання про те, коли лю+
дина починає усвідомлювати свою приналеж+
ність до певного народу, які є етапи та зако+
номірності формування етнічної ідентичності.

У процесі становлення цей феномен про+
ходить кілька етапів, співвідносних з етапами
психічного розвитку людини. Одним із пер+
ших концепцію розвитку в дитини приналеж+
ності до національної групи запропонував
Ж.Піаже (1896 – 1980). Він вирізняв три ета+
пи у формуванні етнічної ідентичності:

1. В 6 – 7 років дитина набуває початкових
(фрагментних, несистематичних) знань про
свою етнічну приналежність.

2. З 8 – 9 років дитина вже чітко ідентифі+
кує себе з членами своєї етнічної групи, за+
роджуються національні почуття.

3. У молодшому підлітковому віці (10 – 11
років) етнічна ідентичність формується пов+
ністю: дитина усвідомлює етнічну самобут+
ність не лише свого народу, але й інших [6].

На сьогодні в усьому світі проведено чис+
ленні дослідження, в яких уточнюються і
конкретизуються вікові межі етапів розвитку
етнічної ідентичності. Перші "проблиски" ди+
фузної ідентифікації з етнічною групою біль+
шість авторів виявляє у дітей 3 – 4 років. Але
практично всі психологи згодні також із тим,
що "реалізованої" етнічної ідентичності дити+
на досягає в молодшому підлітковому віці, ко+
ли рефлексія себе має для людини першочер+
гове значення.

У молодшому шкільному віці, згідно з ре+
зультатами досліджень, отриманими О.Л.Ро+
мановою (Білорусія), спостерігається суттєве
зростання етнічних знань, не просте повто+
рення, а систематизація інформації, отрима+
ної від дорослих [6, с. 219].

Етнічний статус здебільшого залишається
незмінним протягом усього людського життя.
І все ж, етнічна ідентичність не статична, а
ідентична освіта. Зовнішні обставини, числен+
ні обставини індивідуального життя людини
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тивна етнічна ідентичність за типом норми.
Виховну роботу з її формування необхідно ін+
тенсифікувати в молодшому шкільному віці,
тому що саме в цей час формується не лише
відчуття себе представником певної етно+
культурної групи, систематизуються знання
про інші народи та їх культури, але й форму+
ються ставлення до них, своєрідна їх "оцін+
ка", основи поведінкової моделі до своєї та ін+
ших етнічних груп. 

Аналіз психолого+педагогічного аспекту
проблеми формування міжетнічної толеран+
тності  дітей молодшого шкільного віку дозво+
ляє зробити висновки:

1. Толерантність є не лише однією із норм
поведінки людини, але й фактором стабіль+
ності поліетнічного і полікультурного сус+
пільства.

2. Толерантність є комплексною особистіс+
ною ознакою, яка пов'язана з цілеспрямова+
ним вихованням у педагогічному процесі за+
гальноосвітньої школи.

3. Основою толерантного ставлення до лю+
дей є позитивна етнічна ідентичність за ти+
пом норми, в структурі якої позитивний об+
раз власної етнічної групи співіснує з пози+
тивним ставленням до інших етнічних груп.

4. Формування міжетнічної толерантності
повинно бути в центрі уваги виховної роботи
початкової школи, бо саме в молодшому
шкільному віці інтенсивно відбувається про+
цес усвідомлення учнем своєї етнічної прина+
лежності та існування інших етнічних співто+
вариств.  
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можуть призвести до певних змін етнічної
ідентичності, її трансформації. 

На формування етнічної ідентичності
впливає низка факторів:

+ у першу чергу на пізнання людьми своєї
етнічної ідентичності великий вплив має той
факт, у якому середовищі  вони живуть: полі+
етнічному чи моноетнічному. Ситуація міжет+
нічного спілкування дає індивіду великі мож+
ливості для набуття знань про особливості
своєї та інших національних груп, сприяє
розвиткові міжетнічного розуміння  щодо
формування комунікативних навичок;

+ етнічна ідентичність сильніше виражена
у тих, хто живе в культурному середовищі,
яке суттєво відрізняється від власного. Для
людей, котрі живуть серед народу, культура
якого близька до їх власної, усвідомлення ет+
нічної ідентичності не є життєво важливою
проблемою;

+ точність знань про свою приналежність
до певної етнічної спільноти багато в чому за+
лежить від того, до якої групи дитина нале+
жить –  більшості чи меншості. Етнічний фак+
тор у дітей із груп етнічної меншості починає
відігравати значну роль раніше в процесі
формування пізнання етнічної ідентичності,
ніж у дітей із групи більшості.

Результати контактів із представниками
інших етнічних спільностей багато в чому за+
лежать від типу етнічної ідентичності. Вона
може бути позитивна й негативна. Позитивна
етнічна ідентичність супроводжується патрі+
отизмом, гордістю за досягнення свого наро+
ду, адекватно високою самооцінкою, почут+
тям власної гідності тощо. Разом із тим, пози+
тивна етнічна ідентичність може проявляти+
ся на різних рівнях інтенсивності. У своїй
крайній формі вона являє етнічну гіперіден+
тичність, яка домінує в ієрархії соціальних
ідентичностей індивіда і супроводжується ет+
ноцентристськими стереотипами, переконан+
нями, униканням взаємодії із представни+
ками інших етнічних груп і нетерпимістю в
міжетнічній взаємодії. 

Негативна етнічна ідентичність супровод+
жується відчуттям неповноцінності, прини+
ження і навіть сорому за представників свого
народу. Цей тип етнічної ідентичності не+
сприятливий  для міжгрупових стосунків, бо
супроводжується загостренням сприйняття
дискримінації та збільшенням суб'єктивної
культурної дистанції з групою більшості. Він
несприятливий також для особистісного
зростання індивіда.

Кінцевою формою негативної етнічної
ідентичності є гіпоідентичність, насамперед
етнонігілізм, який характеризується відчу+
женням від своєї культури, небажанням під+
тримувати власні етнокультурні цінності, не+
гативізмом і нетерпимістю відносно свого на+
роду. Як бачимо, етнічна нетерпимість є фор+
мою прояву кризових трансформацій етніч+
ної ідентичності (гіперідентичність чи гіпоі+
дентичність).

Таким чином, найбільш прийнятним видом
ідентичності, що сприяє встановленню    толе+
рантних  міжетнічних  стосунків в поліетніч+
ному і полікультурному середовищі, є пози+
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Початок робочого дня. Тисячі дорослих від+
повідальних людей, поспішаючи на роботу, за+
ходять у підземний перехід, щоб звідти потра+
пити до станції метро, аж раптом – дитина. В
брудній одежі, з давно немитим обличчям, вона
стоїть з протягнутою рукою і дивиться на кож+
ного, хто проходить повз неї. Дехто з дорослих
поспіхом виймає з кишені пом'яті дві гривні, що
заздалегідь були туди покладені для придбання
жетону, і, відводячи погляд, віддають маленько+
му жебраку…

Вечір, маленький парк біля тієї ж станції
метро, яка, на відміну від раннього часу, напов+
нюється з прибуттям потягу. Та сама дитина,
сидячи на землі і тримаючи – в одній руці ци+
гарку, а в іншій – пляшку пива щось нерозбір+
ливе і нецензурне викрикує вслід перехожим,
які після робочого дня поспішають ДОДОМУ …

Таку картину ще зовсім не так давно можна
було побачити в Києві. "Діти вулиці", безпри+
тульні і бездоглядні, – як і коли вони з'явилися в
нашому суспільстві? Замість того щоб жити і
розвиватися під опікою і наглядом  сім'ї та шко+
ли, діти вимушені знаходити собі їжу й здобува+
ти освіту на вулиці, кожну хвилину наражаю+
чись  на небезпеку. 

Щорічно, за даними органів внутрішніх
справ, реєструється приблизно  шість тисяч за+
яв про зниклих безвісті дітей. Більшість з них
розшукуються працівниками міліції в першу
добу. Близько 20 % дітей оголошується в роз+
шук. Саме цих дітей пересічні громадяни бачать
на вулицях, в підземних переходах, місцях ма+
сового відпочинку. Очі маленьких шукачів долі
привертають увагу, вивертають назовні біль,
страх, нерозуміння, співчуття, а іноді злість…

Як правило, більшість дітей, які потерпіли
від злочинів, належать до категорії "дітей вули+
ці".  У 2007 році жертвами злочинів стали понад
12 тис. дітей, з них 73 дитини було вбито, 198
зґвалтовано. Залишилися не розшуканими  89
дітей, по факту кожного третього випадку пору+
шено кримінальну справу за статтею "навмисне
вбивство" (дані МВС України на 2007 рік).  

Феноменом (у значенні "рідкісне явище") ди+
тячу безпритульність не назвеш. На початку
становлення молода Країна Рад стикнулася з
цим антисоціальним явищем і відчула руйнівну
силу армій неповнолітніх безпритульних. Ман+
дрівники, "жебраки+понтовщики", "симулято+
ри", "артисти", "карманники", "чемоданники",
"скокарі+зломщики", утримувачі притонів, про+
давці наркотиків, правопорушники+професіона+
ли – і це ще не повний список "кримінальних
професій" підлітків, які з об'єктивних на той час
причин залишилися на вулиці [1].  

Основними причинами переходу у стан без+
притульності на той час були економічні та соці+
альні умови країни, яка щойно пережила грома+
дянську війну. Багато дітей пережили  смерть
батьків, розпад сім'ї, брутальне та жорстоке по+
водження через "класову причетність" родини,
тяжкий матеріальний стан сім'ї, а також внаслі+
док багатьох інших причин. 

Криміногенна ситуація в дитячому середо+
вищі змусила більшовицьку еліту вжити ряд
серйозних заходів з метою подолання безпри+
тульності як соціального явища. Так, на початку
20+років була створена Спеціальна Комісія у
справах неповнолітніх. Організаціями, що мали
допомагати таким дітям, були Центральний ко+
мітет допомоги дітям при ВУЦВК, Український
Червоний Хрест, осередки "Друзі дітей" на ви+
робництвах, створювалися дитячі установи.
Значний внесок у розвиток практики виховання
безпритульних зробив А.С.Макаренко. Його
досвід використовується у виховних колоніях
для неповнолітніх системи Державного депар+
таменту України з питань виконання покарань і
в наш час [2]. 

В Україні про дитячу безпритульність і без+
доглядність відкрито стали говорити в середині
90+х. Адже в СРСР такої проблеми не було або
не повинно було бути. Як самостійна держава
Україна приєдналася до більшості з міжнарод+
них та європейських правових актів щодо за+
хисту прав дітей. Такі кроки привели до прий+
няття низки Законів України, якими декларова+
но відповідальність держави за дотримання і
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Стаття розкриває сутність понять "діти вулиці", безпритульні і бездоглядні, як і коли вони з'явилися в
нашому суспільстві. Замість того щоб жити і розвиватися під опікою і наглядом сім'ї та школи, діти ви&
мушені знаходити собі їжу й здобувати освіту на вулиці, кожну хвилину наражаючись на небезпеку. Вис&
вітлено причини, процедуру і недосконалість підходу виявлення та вилучення дітей з вулиці, забезпечення
їх соціально&правового захисту.
Статья раскрывает сущность понятий "дети улицы", беспризорные и безнадзорные, как и когда они поя&
вились в нашем обществе. Вместо того, чтобы жить и развиваться под опекой и присмотром семьи и
школы, дети вынуждены находить себе пищу и приобретать образование на улице, каждую минуту на&
тыкаясь на опасность. Освещены причины, процедура и несовершенство подхода выявления и изъятия де&
тей из улицы, обеспечение их социально&правовой защиты.

This article is about nature of the phenomenon "homeless children", his essence and reasons, procedure and imper&
fection of direction of these children in children' establishments and also suggestion in relation to the ways of deci&
sion of problem of homeless children.

БЕЗПРИТУЛЬНІ ДІТИ: ЯК РОЗВ'ЯЗАТИ "ГОРДІЇВ
ВУЗОЛ" ? 
О.О.Лазаренко

Втікачі – це активна, а не пасивна частина дітей і підлітків, 
це ті, хто здатні  на вчинок; це ті, хто зараз потрібен суспільству, 

та суспільство не намагається їх зрозуміти і зробити своїми спільниками. 
Діти не усвідомлюють небезпеку вулиці, у них ще немає соціального досвіду. 

В.М.Оржеховська



тини. В асоціальних сім'ях переважають на+
сильство і фізичні покарання, відчуженість
батьків у ставленні до дитини, що сприяє фор+
муванню патологічних особливостей поведінки,
розвитку шкідливих звичок, агресії відносно
більш "щасливих" однолітків. Як правило, в та+
ких сім'ях не забезпечуються навіть базові пот+
реби дітей у їжі, житлі, тому вони вимушені йти
на вулицю.

Основні причини, що загострюють проблеми
дитячої безпритульності та бездоглядності, а
також шляхи їх усунення, зазначені в Указі
Президента України "Про першочергові заходи
щодо захисту прав дітей" від 11 липня  2005 ро+
ку № 1086. Урядом України приймалося декіль+
ка Державних програм подолання дитячої без+
притульності і бездоглядності, метою яких є со+
ціально+правовий захист дітей,  які перебува+
ють у складних життєвих обставинах,  та засто+
сування ефективних форм  їх соціальної під+
тримки [7].  Ключова роль в цьому надається
державним інституціям. 

У 90+х роках для вирішення означеної проб+
леми в Україні була створена система держав+
них і недержавних притулків. Однак, більшість
із них є закладами закритого типу, куди діти
підліткового віку добровільно не звертаються, їх
туди доставляють працівники кримінальної мі+
ліції у справах дітей або служби у справах дітей.
Слід зазначити,  що майже кожен десятий вихо+
ванець потрапляє в притулок неодноразово, що
є свідченням неефективності прийнятих рішень
щодо влаштування дитини після залишення
закладу [4].

На думку низки дослідників [8], психолого+
педагогічна робота з неповнолітніми в цьому ви+
падку має специфічний характер, що проявля+
ється вже в процесі перших контактів працівни+
ків з новоприбулими у притулок дітьми.

Яким чином можна знизити ризики, як запо+
бігти рецидиву залишення дитиною інституцій+
них закладів? Маючи досвід спілкування з діть+
ми означеної категорії,  можу стверджувати, що
багато чого залежить від першого досвіду пот+
рапляння дитини в "процедуру" розміщення до
інституційного закладу. Від того, яким буде пер+
ший контакт з дорослими, котрі справді бажа+
ють допомогти дитині  вирішити її проблеми і
для цього тимчасового поміщують її до притул+
ку,  буде залежати подальша довіра або недові+
ра до них маленького "мауглі з міських джун+
глів".

Процедура поміщення до притулку дитини,
що залишилася без батьківського піклування,
проходить в декілька етапів. Спочатку дитину
доставляють до органу внутрішніх справ з ме+
тою документування, потім до медичного закла+
ду, де проводиться медичне обстеження на на+
явність у неї ознак інфекційного захворювання,
і тільки в разі їх відсутності дитина розміщаєть+
ся до притулку. Під час цієї процедури зміню+
ється декілька працівників міліції. Не визначе+
ним на сьогодні залишається питання щодо по+
міщення дитини, яка перебуває у стані алко+
гольного або наркотичного сп'яніння.

Вилучатися з вулиці дитина може як праців+
ником патрульної служби, так і працівником
Державної автомобільної інспекції або дільнич+
ним інспектором міліції, а документування і дос+
тавляння дитини до медичного закладу та при+
тулку, як правило, здійснюється  працівником
кримінальної міліції у справах дітей. 

можливість реалізації прав дитиною, зокрема
права на родину, достатній життєвий рівень та
житло. Одночасно чинне законодавство покла+
дає відповідальність за створення умов,  необ+
хідних для всебічного розвитку дитини, на бать+
ків або осіб, які їх замінюють [3].

В той же час прийняття у 1995 році Закону
України "Про органи і служби у справах непов+
нолітніх та спеціальні установи для неповноліт+
ніх" засвідчило, що проблема дитячої безпри+
тульності і бездоглядності вийшла на держав+
ний рівень. Починаючи з 1996 року, в Україні го+
тується щорічна Державна доповідь про стано+
вище дітей. За даними, що містяться в 12+й що+
річній Державній доповіді про становище дітей
в Україні, кількість дітей, яких можна віднести
до категорії "дітей вулиці", була досить вели+
кою. Лише у 2003 році  в результаті профілак+
тичних рейдів кримінальною міліцією у справах
дітей та службами у справах дітей було виявле+
но більш ніж 19,5 тис. таких дітей, 2004 – 13,7 тис.,
2005 – 11,2 тис., 2006 – 9,3 тис., 2007 – 8,8 тис. 

Виявлених під час проведення рейдів дітей
повертають до родин, інтернатних закладів,
закладів охорони здоров'я або влаштовують до
притулків або центрів соціально+психологічної
реабілітації дітей. За даними Міністерства Ук+
раїни у справах сім'ї, молоді та спорту, в 2007
році із загальної кількості дітей, виявлених під
час рейдів, більше половини – 60,2 % – були по+
вернуті до родин, 2,6 % – повернуті до опіку+
нів/піклувальників, 6 % – повернуті до інтер+
натних закладів, 8,4 % – направлені до закладів
охорони здоров'я, а кожна п'ята дитина (22,8 %) –
була влаштована до притулків та центрів соці+
ально+психологічної реабілітації дітей [4].  

Результати досліджень Державного інститу+
ту проблем сім'ї та молоді, які були проведені у
2002 році на замовлення Державного центру со+
ціальних служб для молоді показали, що най+
частіше на вулиці опиняються діти таких кате+
горій:

А. Які не мають постійного місця проживан+
ня через втрату батьків, асоціальну поведінку
дорослих у сім'ї або котрих вигнали з дому бать+
ки. 

Б. Мають визначене місце проживання, але
вимушені перебувати на вулиці більшу частину
дня, а іноді й ночі, внаслідок  байдужого став+
лення батьків чи осіб, що їх замінюють, до  вико+
нання своїх обов'язків щодо виховання дітей або
неспроможності матеріально їх забезпечувати; 

В. Залишили інтернатні або спеціальні зак+
лади для дітей, у яких вони зазнали психологіч+
ного, фізичного або сексуального насильства,
або умови життя й виховання у цих закладах їх
не влаштовують;

Г. Мають яскраво виражені ознаки важкови+
ховуваності, схильні до безцільного проведення
часу, відхилення у психічному й особистісному
розвитку і за своїми психологічними ознаками
схильні до постійного перебування на вулиці [5].

За словами професора В.М.Оржеховської,
саме важковиховуваність нерідко супроводить
факт передчасної соціалізації, більш раннього
психологічного змужніння учня і потреби отри+
мати відчуття дорослої людини. Так, 70 % важ+
ковиховуваних стверджують, що відчувають
себе дорослішими за свій біологічний вік [6].

Одними з головних умов  для нормального
соціально+психологічного розвитку дитини є
батьківська любов і поважання особистості ди+
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Процедура є затягнутою у часі, відволікає
працівників міліції від виконання прямих фун+
кціональних обов'язків. А враховуючи, що спе+
цифіка роботи різних служб не передбачає нав+
чання їх працівників спілкування з дітьми, до
того ж достатньо неприємною для дитини.

У МВС України розроблена і впроваджуєть+
ся інформаційно+пошукова система "Дитина",
яка дозволить вести облік бездоглядних і без+
притульних дітей, оперативно перевіряти дітей,
що були вилучені з вулиці, реагувати на факти
насильства над дітьми. Вивчається також мож+
ливість інтегрування її окремих елементів у ба+
зу даних, створення якої передбачає Державна
програма подолання дитячої безпритульності та
бездоглядності на 2006+2010 роки. 

Нового комплексного підходу потребує пи+
тання виявлення та вилучення дітей з вулиці,
забезпечення їх соціально+правового захисту.
Для цього перш за все необхідно налагодити чіт+
кий механізм співпраці органів внутрішніх
справ  з місцевими органами виконавчої влади
та місцевого самоврядування, соціальними інс+
титуціями. 

На думку автора, інноваційним підходом для
вирішення цього питання буде створення Цен+
тру екстреної допомоги дітям ( ЦЕДД), функціо+
нування якого, крім названих вище завдань,
дозволить оперативно вирішувати питання що+
до поміщення дитини, вилученої з вулиці, до
спеціалізованого закладу або повернення дити+
ни батькам. 

Безпритульних дітей доставляють до ЦЕДД
працівники міліції, які їх виявили під час несен+
ня служби з охорони громадського порядку,
патрулювання вуличної мережі, здійснення ін+
ших службових обов'язків, а також отримали
інформацію від громадян щодо таких дітей. 

Перше, що отримують діти, які доставля+
ються до ЦЕДД, – це їжа та напої. Потім з дити+
ною працює психолог, завдання якого – з'ясува+
ти, чи зазнавала дитина насильства, діагносту+
вати її психологічний стан. Далі з дитиною пра+
цюють: працівник кримінальної міліції у спра+
вах дітей, лікар, соціальний працівник. Праців�
ник  кримінальної міліції у справах дітей опи+
тує дитину, заповнює картку і вводить інформа+
цію в інформаційно+аналітичну систему "Дити+
на", перевіряє на причетність до скоєння право+
порушень, а також чи не перебуває дитина в
розшуку як безвісті зникла.  В разі перебування
у розшуку дитини інформує ініціатора розшуку.
Лікар проводить медичний огляд дитини  із
складанням відповідної довідки для надання до
спеціалізованого закладу. Соціальний праців�
ник проводить бесіду з метою встановлення
причин та умов, які слугували поштовхом для
залишення дитиною домівки або закладу опіки,
приймає рішення про доцільність повернення
дитини додому, розміщення дитини в притулок
чи інший заклад.

Після співбесід дитина направляється до са+
нітарної кімнати, де миється і переодягається у
чистий одяг за сезоном. До прибуття транспорт+
ного засобу для направлення дитини до спеціа+
лізованого закладу або її передачі батькам, ос+
тання знаходиться в ЦЕДД разом із  виховате+
лем в окремій кімнаті, де є  іграшки, телевізор,
м'які меблі.

Таким чином, Центр екстреної допомоги ди+
тині вирішує питання короткочасного поміщен+
ня, утримання дітей, які були вилучені з вулиці,
комплексного підходу до надання їм першої не+
обхідної допомоги, як психологічної, так і медич+
ної, а також оперативного поміщення до спеціалі+
зованого закладу. Функціонування Центру допо+
може запобігти порушенням прав дитини,
зокрема невиправдано довгого перебування в ор+
ганах внутрішніх справ, які не пристосовані для
утримання бездоглядних та безпритульних ді+
тей. 

Проблема дитячої безпритульності і бездог+
лядності потребує комплексного вирішення.
Оперативне  реагування на кожний факт вияв+
лення  дитини, що залишилася без догляду і
притулку,  так само як і втручання органів вла+
ди у долю маленького громадянина, повинно бу+
ти очевидним і дієвим. Особливо це стосується
привернення громадської думки. Впровадження
нових механізмів реагування надасть можли+
вість широко залучати громадянське суспіль+
ство для допомоги бездоглядним дітям,  вихо+
вання активної життєвої позиції громадян, кот+
рим не байдуже, якими виростуть діти, що не зі
своєї волі опинились на вулиці і стали не потріб+
ні власним батькам. Адже у здоровому, гуман+
ному суспільстві зайвих і чужих дітей не буває.  
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бесіди на таку тему викликають психологічне
напруження обох сторін, а старше покоління не
завжди має достатній рівень знань. Водночас
умови сімейного виховання визначають форму+
вання сексуальної поведінки молоді.

Проблема репродуктивного здоров'я досить
часто є наслідком неспроможності або небажан+
ня сім'ї виконувати свої функції, або психологіч+
ної кризи стосунків між батьками та дітьми. От+
же, для забезпечення високого рівня репродук+
тивного здоров'я необхідна пропаганда міцної
повноцінної сім'ї як соціального інституту, що
має значний вплив на соціалізацію особистості.

Для покращення демографічної ситуації,
збереження репродуктивного здоров'я та про+
філактики дитячої бездоглядності треба об'єд+
нати зусилля педагогічних працівників, психо+
логів та медиків. Необхідно створити і запрова+
дити в навчальний процес освітні програми не
тільки для студентської молоді, а й для тих, хто
буде займатися їх навчанням та консультуван+
ням. Правильне статеве виховання, безумовно,
сприятиме збереженню здоров'я молоді, готува+
тиме її до майбутнього подружнього життя, ви+
ховуватиме почуття відповідального батьків+
ства.

Тому, виходячи із соціально+педагогічної та
медичної актуальності проблеми, метою дослід+
ження було визначення взаємозв'язку дитячої
бездоглядності в сучасній сім'ї та рівня обізна+
ності з питань збереження репродуктивного
здоров'я через спілкування з батьками.

Для дослідження було залучено 300 студен+
тів першого курсу Тернопільського національ+
ного економічного університету (надалі ТНЕУ).
Серед респондентів дівчат – 69 %, юнаків – 31 %,
мешканців м. Тернополя – 43 %, мешканців ін+
ших населених пунктів – 57 %. Анкета включа+
ла питання щодо обізнаності та дотримання на+

Скорочення репродуктивного потенціалу на+
селення – одна з основних характеристик су+
часної демографічної ситуації в Україні. Істот+
ною причиною цього є досить висока пошире+
ність  захворювань статевої сфери серед дівчат+
підлітків, а також небажана рання вагітність і
пов'язані з нею аборти і пологи. А це у подаль+
шому призводить до порушення репродуктив+
ного здоров'я нації.

Тому зусилля держави, МОН України, МОЗ
України, вчених і  клініцистів спрямовані на
розробку та запровадження у навчальний про+
цес закладів освіти  цільових державних націо+
нальних  програм з покращення здоров'я дітей і
молоді як складової частини здоров'я нації, що
сприятиме позитивним змінам у цій сфері.

Так, відповідно до Національної Програми
"Репродуктивне здоров'я нації до 2015 року",
Національних програм "Планування сім'ї",
"Репродуктивне здоров'я" та Концепції націо+
нального виховання особлива увага приділяєть+
ся питанням гігієнічного виховання та підготов+
ки молоді до створення у майбутньому міцної
благополучної сім'ї, виховання майбутніх бать+
ків, для яких сім'я – це найвища соціальна цін+
ність.

Несприятлива ситуація з репродуктивним
здоров'ям в Україні значною мірою пов'язана з
низьким рівнем сексуальної культури населен+
ня, браком знань щодо репродуктивної поведін+
ки, недосконалою системою надання відповідної
інформації, безвідповідальним батьківством [9]. 

Як свідчать науково+статистичні дані, голов+
ним джерелом інформації щодо сексуальної ос+
віти для молоді, як і десять років тому, є їх одно+
літки. То чи можемо ми говорити про надійність
та достовірність "знань", які вони передають
один одному? Батьки не завжди можуть брати
участь у сексуальній освіті своїх дітей, тому що
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В статті проаналізовані аспекти збереження репродуктивного здоров'я студентської молоді, ведення
здорового способу життя, сексуальної культури. Стаття включає анкету з питаннями про знання і дот&
римання навиків здорового способу життя, статеві відносини (відносини, причини і потреби), знання що&
до попередження вагітності і наслідків аборту, інфекції, що передаються статевим шляхом та
ВІЛ/СНІД.

В статье проанализированные аспекты сохранения репродуктивного здоровья студенческой молодежи,
ведение здорового образа жизни, сексуальной культуры. Статья включает анкету с вопросами о знании и
соблюдении навыков здорового образа жизни, половые отношения (отношения, причины и нужды), знание
относительно предупреждения беременности и следствий аборта, инфекции, которые передаются поло&
вым путем и ВИЧ/СПИД.

The article is conducted and analyzed aspects of research of observance student young people of rules of healthy
life's method, which form a sexual culture of personality. The offered questionnaire included a question of know&
ledge and observance of skills of healthy life's method, and also concerning first information about the carnal
knowledge (relations, reason and necessity), knowledge with methods of the pregnancy warning and abortion con&
sequences come into question, information, in relation to the STD's and HIV/AIDS. 

ВЗАЄМОЗВ'ЯЗОК ДИТЯЧОЇ БЕЗДОГЛЯДНОСТІ ТА
ЗБЕРЕЖЕННЯ РЕПРОДУКТИВНОГО
ЗДОРОВ'Я СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ 

С.В.Лукащук&Федик



вичок здорового способу життя, а також стосов+
но "джерела" першої інформації про статеві
стосунки, коло, в якому  обговорюються питання
стосунків статі, мотиву і необхідності дошлюб+
них статевих стосунків, обізнаності із методами
попередження вагітності та наслідками аборту,
ролі в цьому процесі батьків; інформації щодо
захворювань, які передаються статевим шля+
хом та ВІЛ/СНІД, а також з'ясовувався психо+
логічний клімат у стосунках із батьками.

За результатами анкетування було встанов+
лено, що лише половина із анкетованих вважа+
ють себе здоровими. Щодо поінформованості
про дотримання навичок здорового способу
життя, то лише 32 % респондентів дали пози+
тивну відповідь, хоча дотримуються його лише
12 %. На запитання: "Чи залежить здоров'я лю+
дини від дотримання навичок здорового способу
життя?" респонденти дали таку відповідь: (див.
мал. 1).

46 % респондентів вважають, що здоров'я
перш за все залежить від дотримання навичок
здорового способу життя (надалі ЗСЖ), 40 %
вважають, що здоров'я значною мірою зале+
жить від ЗСЖ, 11 %  вважають, що здоров'я час+
тково залежить від ЗСЖ, 2 % опитаних вважа+
ють, що здоров'я зовсім не залежить від дотри+
мання навичок ЗСЖ.

Приємно, що більшість респондентів (86 %)
розуміють, що здоров'я людини залежить від
свідомого дотримання принципів ЗСЖ. Але від+
повідальне ставлення до свого здоров'я – це
перш за все відмова від шкідливих звичок. Сис+
тематично вживають алкоголь (2 рази і більше
на тиждень) – 4 % опитаних, від випадку до ви+
падку – 63 %, палять постійно – 24 %, періодич+
но – 29 %; вживають наркотики періодично –
1%, покинули вживати – 2 % респондентів.

Показовою є інформація про джерела, з яких
студентська молодь отримує інформацію про
найбільш інтимні стосунки статей.

Таблиця 1

Проведений аналіз (табл. 1) свідчить про
те, що молоді люди вперше отримують інфор+
мацію про інтимні стосунки при спілкуванні з
друзями (52 %)  та з телепередач (39 %; в опи+
туванні дозволялося робити більше ніж один
вибір, тому сумарно кількість перевищує 10 0%).
Цікавою також є інформація про те, з ким мо+
лоді люди обговорюють питання стосунків
статі.

Більшість молоді обговорює питання сексу
з друзями – 78 %, особливо це характерно для
дівчат – 84 %. На жаль, звертаються (які вия+
вилось) – до найближчих людей (батька) – 4 %,
матері – 16 %, а до фахівця в галузі репро+
дуктивного здоров'я лише 4 %.

Молоді люди нормально сприймають ран+
ній початок статевого життя і допускають
дошлюбні статеві зв'язки. Дошлюбні статеві
стосунки вважають необхідною умовою спіл+
кування. 76 % респондентів вважають, що по+
передній статевий досвід партнера має для
них позитивний елемент у сексуальному
спілкуванні, 21 % – негативний елемент,
пов'язаний із нещирістю стосунків та небезпе+
кою для репродуктивного здоров'я, для 26 % –
не має значення наявність досвіду партнера,
22 % – обґрунтували варіанти, за яких досвід
партнера може позитивно або негативно
вплинути на репродуктивну функцію.

Цікавою є інформація щодо обізнаності
респондентів про методи попередження ва+
гітності: серед методів запобігання вагітності
для 89 % молоді відомі презервативи, для 53 % –
ОК, для 36 % – ВМЗ, інші методи контрацеп+
ції +18 %. Більш інформованими про цивілізо+
ване планування статі є тернополяни. Так, на
запитання: "Який метод контрацепції Ви вва+
жаєте найкращим?", респонденти дали такі
відповіді (див. мал. 2): 83 % студентської
молоді вважають перервані статеві стосунки
найкращим методом контрацепції, 54 % студен+

тів – презерватив, 28 %
студентів   – ОК. Інші ме+
тоди контрацепції – 17 % ,
не знають, який метод
можна використовувати,
– 19 % (відповідно) рес+
пондентів.

Наступні дані були от+
римані щодо поінформо+
ваності студентської мо+
лоді про захворювання,
що передаються статевим
шляхом (надалі ЗПСШ).
Так, згідно з результата+
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1. Об'єднання зусиль лікарів, підлітків, пе+
дагогів, соціологів, психологів і батьків.

2. Виховання майбутніх батьків, для яких
честь сім'ї – це найвища соціальна цінність.

3. Профілактика безпритульності повинна
базуватися на положеннях, в основі яких –
ідея гуманістичної філософії про цінність
людської особистості, право людини на соці+
альний захист, гуманізацію умов навчання і
виховання і, одночасно, вона повинна спира+
тися на систематичну і спеціальну освіту
майбутніх батьків.
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ми анкетування, 43 % респондентів знають
прояви і шляхи передачі сифілісу, гонореї,
трихомоніазу, 47 % вважають презерватив
найефективнішим методом від інфікування
ЗПСШ, 18 % – притримуються думки про
статеве утримання, 3 % – наявність одного
статевого партнера.

Результати проведеного дослідження
свідчать про те, що реальну інформацію про
особливості стосунків статі 98 % респондентів
хотіли б все ж таки отримати від спеціалістів,
і це є цілком зрозуміле бажання молоді мати
якомога повнішу інформацію з питань про
репродуктивне здоров'я, адже в майбутньому
93 % респондентів планує мати дітей. Проте
знає про існування служби планування сім'ї і
ті послуги, що там надають, лише 14 % рес+
пондентів.

Також цікавими виявилися дані стосовно
стосунків у сім'ї. Так, на запитання "Чи вини+
кає у Вас напруження при розмові з батьками
на тему сексуального спілкування?" відповіді
можна розподілити таким чином:

А от стосовно наявності психологічної кри+
зи у стосунках із батьками відповіді були та+
кі:

Проте найбільший інтерес викликають
відповіді на запитання "Чи хотіли б Ви мати у
майбутньому таку сім'ю, у якій Ви зараз жи+
вете?". Відповіді на це запитання такі:

Аналіз наукових і статистичних джерел
свідчить, що  в сучасній українській державі
основними соціальними інститутами, які збе+
рігають репродуктивне здоров'я молоді, є
сім'я, навчальний заклад, соціальне оточення,
засоби масової інформації.

Тому для успішної профілактики бездог+
лядності необхідна пропаганда благополуч+
ної, повноцінної сім'ї.

Виходячи з вищесказаного, одним із го+
ловних завдань сучасної освіти повинно бути:
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Сучасна сім'я, зазнаючи впливу перетво+
рень і кризових явищ, які відбуваються в ук+
раїнському суспільстві, переживає серйозні
труднощі. Вони виявляються у зниженні жит+
тєвого рівня, поширенні економічної деприва+
ції значної кількості сімей, зростанні психоло+
гічної напруги,  стресових ситуацій, що спри+
чинює неврівноваженість взаємин між батька+
ми і дітьми, посилює непорозуміння та кон+
флікти між ними.

Недостатня увага суспільства до соціаль+
них проблем сімей із дітьми (С.Воскобойнікова,
А.Ліханов, Н.Міщенко, А.Нечаєва, В.Оржехов+
ська, І.Пєша, В.Яковенко та ін.) призводить до
відмежування дитини від сім'ї, породжує
прогресуючу тенденцію появи "дітей вулиці". 

За визначенням ЮНІСЕФ, до "дітей вули+
ці", зокрема, належать:

+ діти, які не спілкуються з власними роди+
нами і живуть у тимчасових сховищах (поки+
нутих будівлях тощо) або не мають взагалі
постійного місця проживання; їхніми першо+
черговими потребами є фізіологічне виживан+
ня і пошук житла (безпритульні діти);

+ діти, які підтримують контакт із сім'єю,
але через бідність, перенаселеність, різні види
експлуатації та зловживання щодо них прово+
дять більшу частину дня, а інколи і ночі, на ву+
лиці (бездоглядні діти) [1].

Збільшення кількості безпритульних і без+
доглядних дітей пов'язане насамперед із дина+
мікою сімейного життя, у якому, поряд із зга+
даними вище негараздами, спостерігається ак+
тивізація такого явища, як батьківське на+
сильство над дітьми, що нерідко спричинює
втечу останніх з рідної домівки й поповнення
рядів "дітей вулиці". 

Різні аспекти сімейного насильства, агресії
проти неповнолітніх і серед неповнолітніх на+
були ґрунтовного висвітлення в працях
Г.Міньковського, В.Солодникова, В.Ролінсько+
го, Т.Федорченко, О.Шинкаренко та ін. Однак,
реалії сьогодення не тільки не применшують
значущості цих проблем, а й активізують ува+
гу до них, актуалізуючи необхідність прове+
дення подальших досліджень у цьому напрямі
з метою винайдення ефективних засобів кори+
гування наявної ситуації. 

Подолання будь+якого негативного явища,
до якого повною мірою може бути віднесене й
сімейне насильство, потребує насамперед ви+
значення його сутності та основних ознак про+
яву. 

Мета статті – на основі теоретичного аналі+
зу наукової літератури розкрити сутність сі+
мейного насильства над дітьми, з'ясувати ос+
новні види його прояву, можливі  наслідки.

Теоретичний виклад проблеми. Ще до не+
давнього часу сімейне насильство на вітчизня+
ному ґрунті (а до того і в СРСР) не було пред+
метом широкого розголосу, не кажучи вже про
проведення цілеспрямованих досліджень у
цьому напрямі. Основна частка наукових роз+
відок здійснювалася американськими фахів+
цями (Р.Геллес, С.Каплан, Д.Левінсон, Р.Снай+
дер, М.Страус, П.Хоффман та ін.), які намага+
лися зрозуміти природу сімейного насильства,
виявити передумови його виникнення, з'ясу+
вати різницю між насильством як негативним
актом і покаранням дітей як цілком правомір+
ним виховним засобом. До того ж, лише 7 % ви+
падків жорстокого поводження з дітьми в сім'ї
ставали відомими правоохоронним органам"
[2, с. 92].

У загальному вимірі під сімейним насиль+
ством сьогодні розуміється тривала образлива
поведінка, що полягає у завданні дитині фі+
зичної, психологічної, емоційної та/або сексу+
альної шкоди, що підриває її фізичне і психіч+
не здоров'я.

З огляду на таке визначення, у зарубіжній і
вітчизняній науковій літературі виокремлю+
ють такі види насильства:

1. Фізичне – зумисне нанесення батьками
дитині фізичних ушкоджень (удари, побиття,
ляпаси, різкі або не передбачувані удари по
будь+яким частинам тіла), які можуть приз+
вести до смерті, викликати серйозні (такі, що
вимагають медичної допомоги) порушення фі+
зичного, психічного здоров'я або відставання в
розвитку.

2. Сексуальне – залучення дитини до сек+
суальних дій з дорослими (примус до статево+
го акту) з метою отримання останніми задово+
лення або зиску.
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такої, що відхиляється від загальноприйнятої
або передбаченої норми, порушує соціальні,
культурні, правові норми [4, с. 7], не відповідає
усталеним у  суспільстві зразкам поведінки,
соціальним очікуванням.

Виникнення дезадаптивної поведінки зав+
жди є немотивованим. Дитина зазвичай прагне
відповідати вимогам суспільства, але з певних
причин (у нашому випадку через існування в
сім'ї насильства) не може реалізувати такі
настанови. Залучаючись до девіантної групи,
яку вона, втікаючи з дому, знаходить "на ву+
лиці",  дитина одержує не лише можливість, а
й підтримку у прояві девіацій; відбувається
зниження ефективності особистих і соціаль+
них контрольних механізмів.

До того ж, відчуття психологічного диском+
форту, спричиненого психотравмуючою
(фруструючою) ситуацією, характерною для
сім'ї, у якій побутує насильство, призводить до
відхилень у розвитку дитини. Як наслідок, від+
бувається постійне нагромадження конфлікт+
ності та поступове викривлення характеру, що
надалі призводить до соціальної дезадаптації,
найбільш характерною ознакою якої стає аг+
ресивність. Остання виявляється у таких фор+
мах, як фізична агресивність, непряма агре+
сивність, вербальна агресивність і негативізм. 

Під фізичною агресивністю розуміється ви+
користання фізичної сили проти іншої особи.
Непряма агресія може спрямовуватися на
конкретну особу і виявлятися  "обхідними"
(плітки, злісні жарти) шляхами, або бути безо+
собовою і невпорядкованою  (безпричинна
лють, гучний лемент, тупання ногами, грюкан+
ня кулаками по столу, брутальність тощо), яка
виникає за найменшого збудження дитини.
Вербальна агресія характеризується  вира+
женням негативних почуттів як через форму
(сварка, лемент, вереск), так і через зміст вис+
ловлювань (погрози, прокляття, лайка). Нега+
тивізм – це опозиційна міра поведінки, яка
зазвичай спрямована проти авторитету або
керівництва. Цей вид агресії може зумовлюва+
тися  пасивним опором активній боротьбі про+
ти усталених законів і звичаїв і виявлятися в
заздрощах і ненависті до оточення, гніві на
весь світ за справжні чи уявні страждання; пі+
дозрілості, недовірі й обережності у ставленні
до людей, убачаючи в них потенційне джерело
заподіяння шкоди [3, с. 49].

Згідно з дослідженнями В.Ролінського, у ді+
тей 10+11+річного віку переважає фізична аг+
ресивність, тоді як непряма її форма не має
чіткого окреслення. У підлітків 12 – 13 років
найбільшого вираження набуває негативізм
(64 %), спостерігається зростання фізичної, а
також вербальної агресії, тоді як непряма аг+
ресивність, хоча й зазнає істотних зрушень
порівняно з попереднім віковим періодом, усе
ж таки є менш вираженою. 

У 14+15+річних підлітків на перший план
виходить вербальна агресивність (72 %), що на
20 % перевищує цю форму в підлітків 12+13
років та майже на 30 % – у дітей 10+11 років.
Тобто, "упродовж підліткового періоду спосте+
рігається чітко виражена динаміка всіх форм
агресивності" [3, с. 51].

3. Емоційне – періодичний, тривалий або
постійний вплив дорослих на дитину, що приз+
водить до формування в неї патологічних рис
характеру або таких, що гальмують розвиток
особистості (ізоляція від членів сім'ї, загрози
застосування насильства, використання об+
разливих слів, що принижують гідність, крик,
ігнорування, відкрите неприйняття і постійна
критика дитини, надмірні вимоги, що не відпо+
відають вікові або можливостям дитини).

4. Психологічне – вчинене стосовно дитини
діяння, що гальмує або шкодить розвитку її
потенційних здібностей (часті конфлікти в
сім'ї, непередбачувана поведінка батьків сто+
совно дитини).

Фізичне, емоційне та психологічні види на+
сильства батьків над дітьми зазвичай набува+
ють прояву у сукупності, що посилює дію кож+
ного з них, зумовлюючи виникнення в дитини
певних ознак, що характеризують її пережи+
вання і поведінку. Психологи до таких ознак
відносять:

+ страхи, що виявляються в "зануренні" ди+
тини в себе, пасивності до насильницьких дій;

+ прояви впертості та відмова розмовляти,
агресивні вчинки;

+ нездатність виражати почуття, невміння
виразити свої емоції у словесній формі;

+ постійна засмученість, розчарування,
втрата рівноваги навіть за незначних трудно+
щів;

+ відчуття своєї непотрібності;
+ ізоляція від оточення (виникає внаслідок

заборони батьків обговорювати з іншими сі+
мейну ситуацію, а також через відсутність у
дитини внаслідок жорстоких засобів вихован+
ня вмінь вступати в конструктивні контакти,
розвивати їх) [5, с.114 – 115].

Діти, які зазнали насильства з боку батьків,
мають специфічні фізичні та психологічні ва+
ди: поганий стан здоров'я, нервові порушення,
затримку психічного розвитку; для них харак+
терна занижена самооцінка, вони вважають
себе не вартими любові. Негатив заниженої са+
мооцінки полягає в тому, що зазвичай кожна
людина прагне до позитивного "образу Я", тоді
як низька самооцінка призводить до виник+
нення в дитини неприємного внутрішнього
стану, що виявляється в різкому сплеску нев+
доволення собою, у поєднанні таких полярних
якостей, як, наприклад, самовпевненість і бо+
язкість, черствість і підвищена чутливість,
розгнузданість і сором'язливість. За цих умов
прийняття себе асоціюється з "визволенням"
від травмуючих переживань, яке дитина на+
магається знайти поза батьківською сім'єю [3,
с. 49]. 

Незалежно від того, у якій формі виявля+
ється насильство, з часом його прояви набува+
ють посиленої жорстокості. Батьки, які проду+
кують насильницькі дії проти своїх дітей, не
замислюються над їх наслідками,  прагнуть,
натомість, продемонструвати свої силу, кон+
троль і зверхність над жертвою, вирішити
власні конфлікти.

Важливою проблемою, що пов'язана з сі+
мейним насильством над дітьми і зумовлює
набуття ними статусу "дітей вулиці", є форму+
вання в них дезадаптивної поведінки, тобто
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Досвід, якого дитина набуває в процесі поз+
наченого насильницькими діями сімейного
життя, є вагомим ризик+фактором, який про+
вокує розвиток насильницьких стосунків у по+
дальшому її житті. Як правило, у дівчинки
формується роль жертви, а у хлопчика – роль
кривдника. Не останню роль при цьому віді+
грають традиційні норми та цінності патріар+
хального суспільства, які вимагають від чоло+
віка домінування, владності, агресивності, а
від жінки – покірливості, підлеглості, відпові+
дальності за якість сімейних стосунків.

Не можна не зважати і на той факт, що мо+
дель ставлення до самої себе дитина вибудо+
вує на основі ставлення до неї батьків, а стиль
взаємодії з іншими людьми засвоює на основі
взаємовідносин з власними батьками. Тобто
виховання із застосуванням насильства зу+
мовлює становлення насильства як якості осо+
бистості, навчає, як бити і чим бити. Дитина
починає розглядати фізичну агресію як засіб
впливу на людей і контроль над ними, а від+
сутність унаслідок несприятливого сімейного
середовища навичок позитивної соціальної
взаємодії утруднює її належну соціалізацію.

На користь концепції соціального научіння
агресивних проявів свідчить і те, що різниця
між неагресивними та агресивними дітьми не в
тому, що останні в ситуації міжособистісного
конфлікту віддають перевагу силовим мето+
дам його вирішення, а в тому, що вони позбав+
лені альтернативи. Адже в їхньому поведінко+
вому репертуарі немає сценаріїв конструктив+
ного вирішення конфліктної ситуації. 

Основні психофізичні особливості дітей, які
зазнали сімейного насильства і формуються в
умовах безпритульності та бездоглядності, ба+
зуються на ранньому їх включенні в жорсткі
умови виживання на вулиці при відсутності
виховного впливу дорослих і нормального ди+
тячого оточення. Більшість безпритульних ді+
тей втратили сімейні зв'язки, були покинуті
батьками або самовільно покинули сім'ю, кот+
ра не забезпечувала дитині нормальних умов
для життєдіяльності та повноцінного розвитку.
Бездоглядні та безпритульні діти, як правило,
займаються бродяжництвом, жебракуванням,
крадіжками, вживають алкогольні напої, нар+
котичні та токсичні речовини. Такі діти досить
часто стають жертвами сексуальних злочинів,
залучаються дорослими до протиправних
вчинків, за таких умов їх життя і здоров'я пос+
тійно перебувають під загрозою.

Ще до недавнього часу існувала думка про
те, що домашні суперечки і бійки притаманні
неосвіченим і незаможним людям, які нале+
жать до нижчих верств населення, тоді як у
культурних сім'ях, що живуть в економічно
благополучних умовах, подібні явища виника+
ють дуже рідко. Однак сучасні психологічні та
соціологічні дослідження засвідчують, що на+
сильство відбувається в усіх прошарках насе+
лення, незалежно від культурного чи еконо+
мічного рівня сім'ї.

Безумовно, сімейне насильство над дітьми –
не єдиний фактор, що зумовлює виникнення і
поширення бездоглядності та безпритульності
дітей. Але його частка у продукуванні цієї ка+
тегорії соціальних сиріт є досить помітною.

Такий стан актуалізує проблему проведен+
ня профілактики насильства над дітьми в сім'ї,
яка має включати комплекс педагогічних дій,
спрямованих на усвідомлення батьками сут+
ності насильства та його негативних наслідків
для дитини, формування у дорослих членів сі+
мей виховних стратегій, в основу яких покла+
дається гуманне, ціннісне ставлення до дити+
ни.
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спосіб і стиль життя. Така реклама дратує пере+
важну більшість своїх респондентів, чинить дег+
радуючий вплив на тих, хто хоче, але не може
дозволити собі подібне життя.

Для України питання навчання правильного
сприйняття великого потоку інформації, у яко+
му дитина перебуває щоденно, є вкрай актуаль+
ним. Культуру використання інформації моло+
дим поколінням потрібно виховувати через
сім'ю, навчальні та позашкільні заклади. Важ+
ливо розуміти, що умовах сучасного інформа+
ційного суспільства, коли засоби масової інфор+
мації і комунікації перетворилися на необхідний
елемент життя сучасної людини, стали органіч+
ною частиною середовища її проживання, вони
автоматично є і потужним  чинником форму+
вання особистості молоді. У країнах Заходу вже
досить велика кількість учених розглядає проб+
леми виховання  дітей і молоді в цих умовах.

З огляду на вищезазначене мета цієї статті –
проаналізувати фактори  негативного впливу
засобів масової інформації та комунікації  на
формування особистості молодого покоління у
контексті профілактики дитячої бездоглядності.

Дослідженням механізмів впливу засобів ма+
сової інформації на формування світогляду осо+
бистості присвятило свої праці багато науковців.
Зокрема, педагоги  С.Левінгсон, В.Іванов,
Н.М.Верцинська, О.М.Лобок, Ю.Усов, О.Шарі+
ков, Г.Онкович, Т.Є.Федорченко; психологи
Б.Ф.Ломов, О.Лебедєв+Любимов, С.Ільїнський;
соціологи Дж.Гербнер, Р.Мертон, У.Шрамм,
Р.Харріс, Ф.Котлер, О.Феофанов, Й.О. Гольман,
О.В.Гордякова. Варті уваги публікації у медич+
ній літературі  (Peter Byrne – матеріали кафед+
ри психіатрії і поведінкових наук Лондонської
школи медицини, роботи професорів психіатрії
Р.Масагутова, В.Баклаушева, В.Абрамцева,
О.П.Слободяника).  Проблеми медіапедагогіки
розробляють російські фахівці: публікації про+
фесора О.Федорова, роботи професора Ю.Усо+
ва, розробки Л.Зазнобіної, О.Шарікова та ін.).
Варті уваги також роботи українських науков+
ців:  І.Чемерис, Г.Онкович.

Серед проблем, що характеризують неблаго+
получчя українського суспільства, одна з най+
більш гострих – дитяча бездоглядність та пра+
вопорушення серед неповнолітніх. Зловживан+
ня молоддю наркотичними засобами, психо+
тропними речовинами, алкогольними напоями
завдає духовно+моральних і соціально+еконо+
мічних збитків суспільству. Невпинно зростає
тенденція активного залучення бездоглядних
дітей у заняття проституцією, секс+бізнес, вико+
ристання у зйомках порнофільмів.

Загостренню негативних явищ сприяє поши+
рювана Заходом масова культура у вигляді роз+
важальної літератури, кінофільмів і телепрог+
рам легкого змісту, яка здебільшого спричиняє
руйнацію норм поведінки молоді, встановлених
уявлень і орієнтацій, замінюючи їх новими не+
безпечними міфами і фетишами. Через мережу
ЗМІ, які включають як друковані видання, радіо+,
теле+, відео+, кінопродукцію, так і новітні засоби
масової комунікації – комп'ютерні технології та
Інтернет, відбувається нав'язування цінностей,
основними серед яких можна назвати такі, як
"досягнення" й "успіх". При цьому однією з го+
ловних проблем залишається адекватність орі+
єнтації на успіх та дотримання моральних норм.
Наявність значної кількості літератури, телеп+
рограм та художніх фільмів, де герої досягають
успіху нечесними, аморальними або навіть зло+
чинними методами, підсвідомо орієнтує молодь
саме на такі шляхи. Занепокоєння викликає по+
ширення у ЗМІ негативної інформації як соці+
ально+політичного характеру, так і повідомлен+
ня про вбивства, насильства, аварії, що на тлі
економічної кризи, соціальної нестабільності,
тотальної невпевненості у майбутньому збіль+
шує кількість психологічних та емоційних стре+
сів у молодого покоління, посилює агресивність,
зневажання людського життя, переконання в
тому, що більшість проблем можна швидко
розв'язати за допомогою сили. Реклама є також
невичерпним постачальником зразків стилів
життя для дітей і підлітків. Особливо небезпеч+
ною є та реклама, що пропонує стиль життя "но+
вих українців", котрі можуть дозволити собі цей
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Виховання школярів – це цілеспрямований і
складний процес, у якому взаємодіють не лише
члени педагогічного колективу, але й сім'я, соці+
ум: громадськість, ЗМІ. Для того, щоб визначи+
тися стосовно впливу ЗМІ на формування осо+
бистості дітей та підлітків у контексті профілак+
тики дитячої бездоглядності, потрібно спочатку
розглянути  явище "дитяча бездоглядність".

До категорії бездоглядних належать "діти,
які підтримують контакт з сім'єю, але через бід+
ність, перенаселеність, різні види експлуатації
та зловживання щодо них проводять більшу
частину дня, а інколи й ночі на вулиці" [4].

Іншими словами, основна маса бездоглядних
дітей – це вихідці із соціально неблагополучних
сімей, де батьки або не працюють, або зловжи+
вають алкоголем, наркотиками. Такі батьки не
займаються вихованням своїх дітей, ведуть
аморальний спосіб життя, зрештою, просто не
створюють нормальних умов для зростання ді+
тей. У деяких випадках такі горе+батьки самі
виштовхують дітей на вулицю заробляти гроші
жебракуванням чи крадіжками. Інша група ри+
зику – це  неповнолітні, батьки яких  знаходять+
ся на заробітках, покинувши дітей без належно+
го нагляду. Але насторожує і той факт, що ос+
таннім часом з'явилися діти і підлітки із матері+
ально забезпечених, благополучних родин, яких
теж відносять до бездоглядних. Н.М.Верцин+
ська, білоруський науковець,  зараховує таких
дітей до категорії "надлишково+комфортного
типу" [2].  Вони мають у сім'ї все, що потрібно
для життя, навчання і розвитку особистості, але
при цьому у них не існує жодних обов'язків пе+
ред рідними та близькими. Така дитина живе
одним днем, без особистих цілей та перспектив,
прагне лише розваг, легко підпадає під негатив+
ний вплив. Слід зазначити, що кількість бездог+
лядних дітей  в Україні невпинно зростає.

Якщо говорити про першопричини такого га+
небного для суспільства явища, як дитяча без+
доглядність, то слід відзначити важкі економічні
проблеми і різке погіршення матеріального ста+
ну більшості українців, соціальне розшаруван+
ня. Маргіналізація (втрата колишнього соціаль+
ного статусу, соціальних зв'язків, соціального
середовища, а також системи ціннісних орієнта+
цій) значної частини населення – насамперед
селянства, мешканців невеликих міст і містечок;
відірвані від світу і покинуті внаслідок рефор+
мування армії військові містечка, де залишили+
ся сім'ї з неповнолітніми дітьми; занедбані, за+
буті, без світла і тепла шахтарські містечка;
гуртожитки і будинки, які під час зміни власни+
ків виселялися, а іноді і продавалися разом з
людьми, коли ніхто не звертав уваги на права
дітей, що там проживали; масова трудова еміг+
рація значної частини  батьків і матерів, що ма+
ють неповнолітніх дітей; послаблення родинних
зв'язків та духовна деградація досить великої
кількості громадян, коли матеріальні статки
поставлені над усе – все це призвело до страш+
них наслідків. У цьому руйнівному процесі
помітне місце посідають ЗМІ, які через відсут+
ність цензури та належного контролю держави
є невичерпним джерелом загострення негатив+
них явищ у молодіжному середовищі, нав'язую+
чи аморальні моделі поведінки, пропагуючи
культ насильства та наживи, формуючи агре+
сивність і вседозволеність.

Характерною особливістю ХХ століття є
бурхливий процес інформатизації всіх сфер
життя сучасного суспільства, а у зв'язку з цим
зростає значущість нових інформаційних тех+
нологій, особливо в галузі ЗМІ, або мас+медіа
(mass+media) – засобів масової інформації. До
сучасних засобів інформації відносять друкова+
ну пресу (газети, журнали, книжки), кінематог+
раф, радіо, телебачення,  звукозаписи та відео+
записи, відеотекст і  телетекст, рекламні щити і
панелі, відеоцентри, сукупність телевізійних,
телефонних та комп'ютерних ліній зв'язку [8].
Усе це – засоби донесення інформації до масової
аудиторії. ЗМІ розуміють як засіб масової соціа+
лізації, який об'єднує загалом усю інформацію,
розраховану на масового споживача. 

Телебачення. На думку вчених, телебачення
є "соціальним наркотиком", який сприяє відри+
ву індивідів від участі в соціальному житті, ігно+
руванню його законів, перетворенню людини на
пасивного споживача новин. За допомогою теле+
бачення "насаджуються певні цінності, норми,
стереотипи, образи реальності, які формують
сприйняття життєвого простору, тобто відкри+
вається шлях для маніпулювання масовою сві+
домістю" [7]. Значний внесок у вивчення меха+
нізмів впливу ЗМІ на свідомість людей зробили
вчені Анненберської школи комунікацій, які під
керівництвом професора Дж.Гербнера  провели
унікальну серію досліджень за програмою
"Профіль насильства" та "Культурні індикато+
ри" щодо змісту телевізійних передач та  впли+
ву телевізійних образів на глядацьку аудиторію.
Вони дійшли висновку, що телебачення створює
символічний образ реальності, який,  своєю чер+
гою, формує сприйняття життєвого простору ін+
дивідом. Щоденно комплекс стереотипних кон+
цепцій споживається мільйонами  телеглядачів
"у шаблонних капсулах". З таких "капсул" скла+
дається  символічний світ  ідей, що нав'язують+
ся. Цей світ структурує життєві цінності, норми,
загальні обов'язки й установки, формує основу
для  взаємовідносин між великими і різнорідни+
ми групами людей. Він зумовлює образ мислен+
ня, почуттів і поведінки.

Телебачення застосовує технічний код, який
діє в процесі сприймання людиною образу та
його розшифрування. Телевізійний образ є
прикладом іконографічного образу, оскільки яв+
ляє собою віддзеркалення дійсності, не будучи
нею. Світло, колір, контраст, тінь  так підібрані,
що в комбінації зі звуком відтворюють найваж+
ливіші компоненти віддзеркаленої дійсності. Та+
кі  чинники, як музика, рух або колір  виклика+
ють відповідну емоційну реакцію глядача. Мож+
ливим є також збудження емоцій без застосу+
вання слів, тільки за допомогою образу.

Підраховано, що за перші п'ятнадцять років
підліток проводить біля телевізора 16 годин,
причому в кожній програмі він бачить як міні+
мум три сцени насильства. За свідченнями ней+
ропсихологів, це справляє надмірний вплив на
праву півкулю, пов'язану з однобічним візуаль+
ним сприйманням зовнішнього світу, куди і пе+
реміщується активність дитини. Водночас "ви+
микається" ліва півкуля, де розміщені центри
мислення і мови. Як зауважують спеціалісти+
медики, відверто непристойні відеофільми,
фільми жаху  небезпечні для дітей з високою
збудливістю. Пристрасть до таких відеофільмів
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реотипи – норми поведінки і спілкування з "ро+
весниками", "вчителем", "дівчиною", "людиною
похилого віку", "дитиною". Людина в Інтернеті
вимушена відмовитися від більшості стереоти+
пів спілкування, побудованих на розумінні соці+
альної ієрархії суспільства. Натомість  вона
приймає Інтернет+ієрархію. Спочатку це "тех+
нічне" розшарування – за ступенем залучення
до процесу  Інтернет+комунікації: поділ на "юзе+
рів",  "сисадмінів", "хакерів" тощо; за сферою ін+
тересів: "бізнес", "література", "філософія", "му+
зика", "розваги" тощо. Спілкування за допомо+
гою Інтернету дає змогу приховати свій вік,
стать, сімейне та суспільне становище. Логічно,
що за таких умов спілкування становище осо+
бистості у "реальному світі" втрачає своє зна+
чення і набуває статусу забобону, який не допо+
магає, а заважає у спілкуванні. Під час осмис+
лення фактичної непотрібності соціально+ієрар+
хічних стереотипів у процесі Інтернет+спілку+
вання людина робить переоцінку особистого
суспільного соціального статусу і докорінно змі+
нює уявлення про суспільство загалом. Негатив+
них наслідків такого процесу багато. Соціальна
ієрархія є основою сучасних суспільних відно+
син. Такі поняття, як "мати", "держава", "Бать+
ківщина" базуються на нашому уявленні про
шкалу соціально+суспільних цінностей. Саме на
соціальній ієрархії  будується поняття про мо+
раль. Характерно, що у більшості випадків Ін+
тернет+спілкування захоплює саме тих особис+
тостей, які відчувають дефіцит спілкування у
звичайному реальному світі. Погляди на між+
особистісні відносини у такої людини будуть
формуватися на основі мережевого, а не реаль+
ного досвіду. Наслідки тривалого перебування в
Інтернеті  можуть бути різноманітні – аж до
повної руйнації реальної особистості людини і
переходу ії до "ідеального світу", коли людина
повністю відмовляється від навчання, кар'єри,
друзів, родинних зв'язків заради цілодобового
перебування у Мережі. Доказом цього є три+
вожна ситуація у США,  де констатовано хвилю
психічних розладів у дітей  та підлітків через
надмірне перебування в Інтернеті.

Для того, щоб окреслити фактори негативно+
го впливу засобів масової інформації на форму+
вання особистості школярів у контексті профі+
лактики дитячої бездоглядності ми, насамперед,
звернемося до термінології. Фактор (від лат.
Factor) – причина, рушійна сила будь+якого
процесу, явища, яка обумовлює його характер
чи окремі його риси. Чинник (фактор) соціаль+
ний – причина, рушійна сила якогось соціально+
го явища, що визначає його характер або окремі
риси. Чинники ризику – чинники, вплив яких
пов'язано з можливістю наростання несприят+
ливих наслідків від ризикованої поведінки.
Вплив – процес і результат зміни людиною по+
ведінки, установок, уявлень іншої людини [9].

Фактори (чинники) негативного впливу засо+
бів масової інформації на молоде покоління мо+
жуть спричиняти небажані наслідки в поведін+
ці, способі життя, уподобаннях та орієнтаціях.
Спробуємо виявити найнебезпечніші фактори:  

1. Культивування деструктивних гендер�
них стереотипів. Найбільша їх присутність
спостерігається у популярних реаліті+шоу, ток+
шоу, телесеріалах, у рекламі. Ось тільки деякі з
них: "Жінки різними методами намагаються од+
ружити на собі хлопців", "Чоловіки різними за+

провокує асоціальну поведінку, агресивність,
жорстокість, вандалізм, злочинність.  

Новини. Аналітичні передачі. Одним із ме+
ханізмів маніпулювання суспільною свідомістю,
який використовує телебачення, є привернення
уваги до  визначених проблем. Тільки та проб+
лема, котра висвітлена телебаченням, стає над+
банням суспільної уваги. Телебачення є основ+
ним "проблематизатором" суспільства. Інфор+
маційна "картинка" світу, створена новинними
та інформаційно+аналітичними програмами, пе+
реповнена негативною інформацією соціально+
політичного характеру, повідомленнями про
вбивства, насильства, вандалізм та аварії. Як
уже згадувалося вище, ці чинники збільшують
кількість психологічних та емоційних стресів у
молодого покоління, посилюють агресивність,
зневажання людського життя. 

Реклама. Громадськість давно занепокоєна
надмірним засиллям реклами зовнішньої, на те+
леекранах, агресивної реклами в Інтернеті, яка
так чи інакше впливає на формування особис+
тості молодого покоління українців. Крім
нав'язування товарів сумнівної якості, вона
впливає на споживацькі смаки дітей та підліт+
ків, формує залежності від брендів, прищеплює
шкідливі для здоров'я звички, нав'язує стилі та
моделі поведінки, які руйнують національну
систему моральних і духовних цінностей нашого
народу, пропагує безпринципність, амораль+
ність, розбещеність та показує агресивні методи
боротьби заради досягнення цілей. Тобто ми мо+
жемо констатувати, що реклама сприяє не тіль+
ки просуванню товарів, послуг чи політичних
ідей, але й відіграє важливу роль у формуванні
культурних, естетичних та моральних ціннос+
тей  молоді. 

Комп'ютер. Комп'ютер, незважаючи на пе+
реваги, що він надає, породжує урбаністичне
дитинство, негативно впливає на психічний,
емоційний та фізичний розвиток дітей. Прове+
дення дітьми і підлітками значної частини доз+
вілля вдома, біля комп'ютера, призводить до по+
гіршення стану здоров'я, зниження інтересу до
читання, спорту,  активних форм використання
вільного часу,  формує пасивність, байдужість. 

Інтернет. Ризикнемо висловити думку, що
фундаментальні дослідження щодо  негативного
впливу Інтернету на психіку дитини вчені ще не
проводили. Через низький рівень інформова+
ності про можливі форми і наслідки  такого
впливу на організм дитина не усвідомлює відхи+
лень. Їй здається, що негаразди відбуваються
саме з нею через якісь суб'єктивні причини, що
не пов'язані з Інтернетом. Наведемо приклади
найбільш поширених проявів негативного пси+
хологічного стану під час тривалого перебуван+
ня в Мережі: перевтомленість через великий
обсяг інформації, що  осмислюється;  емоційне
напруження через інтенсивну протягом трива+
лого часу зміну образів; прискорення процесів
збудження і гальмування, що  призводить до
розладу нервової системи у вигляді підвищеної
збудливості, безпричинних страхів, дратівли+
вості. Викликає занепокоєння також  втрата со+
ціально+ієрархічних орієнтирів у користувачів
Інтернет+мережею, які зазвичай людина засво+
ює з раннього дитинства. Вони зумовлюють нор+
ми поведінки, мови, різноманітних табу і обме+
жень щодо проявів неможливого стилю поведін+
ки з тією чи іншою групою, бо  формуються сте+
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собами  уникають  одруження", "Поведінка, що
характерна для чоловіків – статева спокусли+
вість та зрадництво, а для жінок – скандаль+
ність, скнарість і марнославство", "Шлюб – ви+
мушене зло (печатка у паспорті)". Жінки фігу+
рують як втілення любовних пристрастей, пере+
важно як джерело емоційного життя для чоло+
віків, або у зв'язку з придбанням товарів та пос+
луг для підтримки й демонстрації своєї звабли+
вості. Відбувається культивація деструктивних
гендерних стереотипів, що знищує позитивне
наповнення понять "шлюб", "сім'я", "кохання",
"щастя", "діти", замість цього навіюються моделі
поведінки, характерні для західної сексуальної
революції 50+х років ХХ століття: орієнтація на
ранню сексуальну поведінку, нехтування цнот+
ливістю, позашлюбне співжиття, часта зміна
статевих партнерів,  відкладання народження
дітей "на потім". З демографічної точки зору по+
дібні телепроекти працюють на руйнування цін+
ностей сім'ї, шлюбу, родини. Такі моделі пове+
дінки відштовхують молодь від створення сім'ї,
народження і виховання дітей у шлюбі. 

2. Пропаганда "вільних стосунків" замінює
собою офіційний шлюб "співжиттям",   призво+
дить до зростання кількості абортів, збільшення
розлучень, руйнує інститут сім'ї, що веде до
зростання кількості бездоглядних дітей. Відбу+
вається пропаганда частої зміни сексуальних
партнерів. Молоді і привабливі телегерої стають
об'єктами для наслідування, подають девіантні
рефлекторно підкріплені моделі поведінки, що
дискредитують статеві відносини, руйнують
інститут шлюбу. Внаслідок цього зростає ризик
поширення проституції, алкоголізму, наркоза+
лежності.               

3. Пропаганда гомосексуалізму. Намітилася
небезпечна тенденція позиціонувати нетради+
ційну сексуальну орієнтацію як характерну для
інтелектуалів, що набагато випереджають пере+
січних людей за розумовими здібностями. Теле+
бачення пропагує статеві і соціальні девіації,
культивує позитивний стереотип сприйняття
людей з гомосексуальними вподобаннями.

4. Пропаганда проституції і порнографії.
Участь у різних телепроектах порнозірок легі+
тимує проституцію і порнографію. Різноманітні
шоу+розслідування "смакують" показ кадрів
про дитячу порнографію,  сексуальні збочення,
показуючи досить натуралістичні епізоди. В Ін+
тернеті взагалі відеоролики еротичного і відвер+
то порнографічного характеру "вискакують"
повсякчас. 

5. Пропаганда наркотиків. Реклама і пропа+
ганда наркотиків останнім часом має на телеба+
ченні як латентний (прихований), так і відкри+
тий характер. Підтвердженням є стереотип:
"Всі видатні співаки і музиканти – наркозалеж+
ні".

6. Ненормативна лексика. Майже на всіх ка+
налах немає цензури щодо використання ненор+
мованої лексики, монологи героїв є невичерп+
ним постачальником сленгів, нецензурних вис+
ловів, кримінальних жаргонів, підкріплених від+
повідними брутальними жестами.

7. Показ прикладів жорстокості і насиль�
ства. Трансляція сцен жорстокості й насильс+
тва у випусках новин, перенасиченість дитячих
мультфільмів епізодами насильства і жорсто+
кості, бойовики і детективи, демонстрація  тру+
пів, актів вандалізму, показ прикладів нелюд+

ської жорстокості (допити, знущання, вбивства),
страждання і кров нескінченним потоком
ллються з телеекранів і тиснуть на психіку ді+
тей, справляючи деструктивний вплив. Сучасні
дослідження [1] свідчать про причинно+наслід+
кові зв'язки між тривалою дією медіанасильства
і агресивною поведінкою. Діти є найбільш схиль+
ними до цього негативного впливу і можуть імі+
тувати побачене насильство, особливо якщо в
зображенні акту насильства є згадані нижче
компоненти: злочинець – приваблива рольова
модель; насильство виглядає виправданим; за
насильством не йде помста (злочинні дії не ве+
дуть до каяття, не засуджуються, не карають+
ся); сцена насильства сприймається глядачем як
реалістична.

8. Інформація залякувального характеру.
Наповнення теле+ й Інтернет+простору інфор+
мацією про окультизм, жорстокі ритуали, при+
бульців, монстрів; реалістичним зображенням
убивств, самовбивств, психічних розладів, кро+
вопролиття  можуть викликати у дітей стійкі
страхи, паніку та різноманітні фобії. 

Проаналізувавши фактори  негативного
впливу ЗМІ та комунікації  на формування осо+
бистості молодого покоління, можемо констату+
вати, що  на сучасному етапі глобалізації сус+
пільства вони відіграють важливу роль у  фор+
муванні світогляду дітей та підлітків (зокрема
негативні тенденції: методи психічного впливу,
формування залежностей, фобій, прищеплення
шкідливих звичок, моделювання агресивності,
гендерної нерівності, вседозволеності, розбеще+
ності, аморальності тощо), що веде до зростання
кількості дітей з асоціальною поведінкою та без+
доглядних дітей. З огляду на це потрібно активі+
зувати роботу шкільних ЗМІ, які повинні взяти
на себе обов'язки просвітницької діяльності з
роз'яснення впливу мас+медіа на особистість,
ознайомлення з методами, формами та прийо+
мами роботи ЗМІ. 
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навчального колективу, втрачають інтерес до
навчання. 

Тому виникає потреба створення нової вихов�
ної політики школи, спрямованої на формування
життєстійкості особистості. Якщо всім дітям га�
рантовано рівний  доступ до якісної освіти, то пе�
дагогам необхідний рівний доступ до науково�ме�
тодичної допомоги, освоєння новітніх технологій
для створення умов системної роботи з дитиною
та її оточенням. Саме тому в педагогів нашої шко�
ли виникла потреба тісної співпраці з науковця�
ми лабораторії превентивного виховання АПН
України. Причиною було ще й те, що школа опи�
нилася в складному становищі. 

Макарівська загальноосвітня школа І�ІІІ сту�
пенів № 3 під такою назвою існує з 1993 року. До
цього (побудована у 1966 році) це  була   середня
школа № 177 з російською мовою навчання при
військовій частині 31600 Головного управління
Міністерства оборони СРСР. У зв`язку з пере�
формуванням військової частини у 1993 році,
навчально�методичне забезпечення школи здій�
снює відділ освіти Макарівської районної дер�
жавної адміністрації. Будівля не передана на ба�
ланс місцевих органів через територіальну не�
визначеність військового містечка № 6 і залиши�
лася на балансі Міністерства оборони, яке не мо�
же, як з'ясувалося, фінансувати і утримувати
приміщення школи в належному стані через від�
сутність у їхньому підпорядкуванні закладів ос�
віти. Такий стан триває впродовж 17 років і ство�
рює надзвичайно несприятливі умови для нор�
мального функціонування  загальноосвітньої
школи, решти сфер діяльності, пов`язаних з ви�
хованням молодого покоління. Майже кожна
сім`я військовослужбовців опинилася в складних
життєвих обставинах. Містечко негазифіковане,
через низьку платіжну спроможність його жите�
лів у житлових будинках немає гарячої води,
взимку середня температура приміщень не пе�
ревищує 14�15 градусів.

Брак робочих місць примушує одного з бать�
ків, а то й навіть обох працевлаштовуватися да�
леко за межами містечка, через що недостатньо
уваги приділяти вихованню дітей.  З кожним ро�
ком спостерігається збільшення кількості дітей із
неповних сімей. Стан справ тривожний, а вихов�
ний простір надзвичайно обмежений: крім за�
гальноосвітньої та філіалу музичної школи дітям
немає де проводити вільний час. Тому школа ви�

Складний соціально�економічний стан та
культурне життя нашого суспільства призвели
до явища дитячої безпритульності і бездогляд�
ності. Життя і здоров`я таких дітей постійно пе�
ребуває під загрозою, а збільшення їх кількості
становить загрозу для суспільства. Як свідчить
практика, до соціальних чинників появи таких
дітей належать несприятливі умови оточення і
виховання. В.О.Сухомлинський наголошував на
тому,  що причини, через які дитина стає "важ�
кою", не встигає у навчанні, здебільшого криють�
ся у вихованні, в умовах дитинства… І якщо ди�
тина стала "важкою", якщо все, що під силу ін�
шим дітям, їй не під силу, то це значить, що в ди�
тинстві вона не одержала для свого розвитку від
навколишніх людей того, що повинна була одер�
жати [1]. 

Отже, первинна і найважливіша  роль у вихо�
ванні дитини належить сім`ї. На превеликий
жаль, сьогодні ми спостерігаємо різке зниження
виховного потенціалу сім`ї. Зумовлене воно тим,
що головним орієнтиром більшості сімей є задо�
волення матеріальних потреб, а відтак – недос�
татня увага до виховання дітей, застосування су�
ворих методів виховання. Дефіцит у матеріаль�
ній сфері і дефіцит часу на спілкування з дітьми
значно збіднює духовне життя сім`ї і негативно
позначається на морально�психічному стані ді�
тей. Сімейне неблагополуччя призводить до пе�
дагогічної занедбаності. Абсолютна більшість ді�
тей у таких сім`ях лишається сам на сам. Через
несприятливий сімейний морально�емоційний
клімат, неспроможність або небажання сім`ї ви�
конувати виховні функції, через психологічну
кризу стосунків із батьками діти отримують
спотворене уявлення про норми моралі і стають
нервовими, невитриманими, грубими, допуска�
ють протиправні дії.

Прямий обов`язок навчальних закладів ви�
вчити несприятливі соціальні фактори, біологічні
передумови, психічні явища в житті дитини і на
їх основі розв`язати проблеми як психолого�пе�
дагогічної корекції, так і психотерапії важкої ди�
тини.

Наші дослідження свідчать, що педагогічна
проблема попередження бездоглядності  полягає
в тому, що сучасні діти не загартовані проти нега�
тивних впливів і несприятливих ситуацій, не за�
кріплюють навичок правильної самооцінки, уп�
равління своєю поведінкою або відчужуються від
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мушена взяти  на себе функцію рятувальниці ди�
тячих душ, займатися профілактикою  негатив�
них проявів у поведінці своїх вихованців, попе�
реджувати бездоглядність шляхом педагогічного
всеобучу батьків та тісної співпраці з громад�
ськістю містечка. 

Педагогічний колектив школи вважає, що ус�
піх у вихованні значною мірою залежить від
ставлення дітей до школи. Байдужість до занять,
безбарвність навчальних буднів – першопричина
недбалості у навчанні й порушень дисципліни на
уроці, громадської пасивності. 

Упродовж останніх п`яти років педагогічний
колектив школи працював над проблемою "Уп�
ровадження в практику роботи інтерактивних
технологій навчання – основа збереження фізич�
ного, психічного та соціального здоров`я особис�
тості". Освоюючи інтерактивні технології, ми пе�
реконалися в їх необхідності, оскільки вони за�
безпечують практичну і творчу спрямованість
навчально�виховного процесу. 

Проектна діяльність, створення проблемних
ситуацій, уроки�тренінги, коли учень сам дохо�
дить до істини, робить власні висновки, а зна�
чить, здобуває практичні навички, набагато
ефективніша від традиційних форм. Кожен педа�
гог розуміє сьогодні, що навчатися по�старому
учні не хочуть. Їм значно цікавіше на тих уроках,
де панує новизна,  де вони є не просто слухачами
і виконувачами вказівок учителя, а самі включа�
ються в діяльність, досліджують і доходять  вис�
новків. Не можна людину навчити на все життя,
її треба навчити вчитися протягом усього життя.
Ці слова можна віднести і до вчителя. Саме тому
вчитель, який прагне постійно вдосконалюва�
тися, одним із першочергових завдань вважає
оволодіння новітніми освітніми технологіями і
вдосконалення на цій основі власної педагогічної
майстерності. 

Педагоги Макарівської загальноосвітньої
школи І�ІІІ ступенів № 3 постійно працюють над
створенням колективу однодумців з потужним
творчим потенціалом. Кожен розуміє, що школа
має стати центром моделювання майбутнього,
його випереджального відображення і конструк�
тивного педагогічного осмислення та освоєння,
методичного опрацювання і впровадження в пе�
дагогічний процес. Ми прагнемо  створити таке
освітнє середовище, яке б забезпечило кожному
учневі змогу виявити закладене в ньому від при�
роди творче начало і сформувати здатність бути
суб`єктом розвитку своїх здібностей і стати
суб`єктом власної життєстійкості. 

Серед таких педагогічних технологій учителі
початкових класів обрали  освітню  комплексну
програму науково�педагогічного проекту "Рос�
ток". З 2007 року школі надано статус експери�
ментального закладу з цієї проблеми. У процесі
науково�дослідної роботи вирішувалася пробле�
ма формування творчої індивідуальності вчите�
ля та інтегрованого підходу до формування нави�
чок здорового способу життя. 

Саме тому одним із головних завдань адмініс�
трації школи є створення сприятливого психоло�
гічного мікроклімату в колективі через просвіт�
ницьку та психокорекційну роботу, постійні семі�
нарські заняття у формі тренінгів. Це допомогло
педагогам удосконалювати комунікативну ком�
петентність, здатність правильно розуміти,
приймати переживання учнів та уміння керува�
ти своїми емоціями. Одночасно кілька педагогів
школи при КОІПОПК пройшли курси та отрима�
ли посвідчення тренерів. 

Спрямуванню навчально�виховного процесу
на попередження негативних явищ у шкільному

колективі, а не на усунення недоліків у вихованні
сприяв проект школи здоров`я як передумови
формування життєвої компетентності та жит�
тєстійкості особистості.

У 2002  році в рамках передвиборчої компанії
в нашій школі вперше з часів її переходу з № 177
Московської до № 3 Макарівської провели по�
глиблений медичний огляд усіх учнів. Проаналі�
зувавши дані диспансеризації, ми були здивова�
ні. З'ясувалося, відсоток захворюваності школя�
рів занадто високий – 80 % загальної кількості
учнів. Не дає бажаного результату виховна робо�
та, зменшився інтерес до знань, змістовного про�
ведення вільного часу, примітивні соціальні,
культурні запити учнів, низький рівень життє�
стійкості, інфантильне ставлення школярів до
пошуку місця в житті. Разючі факти виявили
проблему, яку потрібно було вирішувати негайно.
Так з`явилася ідея створення школи сприяння
здоров`ю, бо усім відомо: коли здоров'я немає,
мудрість мовчить, мистецтво не народжу�
ється, сила спить, багатство не потрібне, ро�
зум безсилий. 

Уже сьогодні кожна четверта дитина народ�
жується хворою. І лише 10 % випускників загаль�
ноосвітніх шкіл, ліцеїв, гімназій України можна
вважати здоровими.  Діти знаходять хвороби
прямо в школі на наших очах. Це доводить і су�
часна наука, яка свідчить, що здоров'я дитини
визначається не лише спадковістю, екологією та
способом життя, а й умовами і змістом навчання. 

Тому пріоритетним напрямом роботи нашої
школи уже декілька років є створення здоров'яз�
берігаючого освітньо�виховного простору, від�
критого для інноваційних технологій, орієнтова�
ного на індивідуальний розвиток особистості, зас�
нованого на формуванні компетенцій здорового
способу життя, що є необхідними передумовами
формування життєстійкості та життєвої компе�
тентності особистості.

Розпочали із постійного піклування про при�
міщення школи та шкільну територію, адже
тільки за умови атмосфери затишку та комфор�
ту можливе створення позитивного соціального
мікроклімату в школі, за якого можливо розвива�
ти необхідні життєві компетенції. Добрий соці�
альний клімат покращив соціальну взаємодію
між людьми та створив гарні умови для подолан�
ня багатьох проблем. У школі створили спокійну
кольорову гаму просторих приміщень у пастель�
них тонах, проводиться постійна робота з озеле�
нення класних кабінетів, коридорів школи та
пришкільної території, створили ігрову кімнату
для першокласників, яка до того ж використову�
ється для проведення уроків з основ здоров'я у
початковій школі. Розпочалася робота із створен�
ня Світлиці Духовності, зібрано матеріал для від�
криття творчої майстерні закладу.

У школі запроваджено проведення ранкової
фізичної зарядки перед початком занять, що
сприяє не лише підготовці дитячого організму до
розумової діяльності, а й позитивному емоційно�
му заряду. З метою попередження зниження
навчальної активності та розвитку втомленості
школярів обов'язково проводяться фізкультхви�
линки на уроках, години прогулянок та спортив�
них ігор для групи продовженого дня. У старших
класах уроки фізкультури винесені поза основ�
ний розклад уроків і проходять у післяобідній
час, окремо для дівчат і хлопців. Цим самим шко�
ла вирішила не лише проблему дотримання сані�
тарно�гігієнічних умов (у зв'язку з браком необ�
хідних душових кабін), а й ефективного викорис�
тання спортивної зали. 
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які перебувають у складних життєвих обстави�
нах, формування в них життєстійкості, застосу�
вання ефективних форм і методів роботи, що бу�
де ефективнішим при дотриманні певної соціаль�
ної політики і застосуванні новітніх форм їх соці�
альної підтримки, а саме:

� виявлення на ранній стадії сімей, які неспро�
можні або не бажають виконувати виховні фун�
кції;

� розроблення та запровадження ефективних
форм роботи з такими сім`ями;

� забезпечення захисту прав дітей, які пере�
бувають у складних життєвих обставинах;

� забезпечення психолого�педагогічної діаг�
ностики відхилень норм соціального розвитку у
дітей з наступним проектуванням їх розвитку,
виробленням стратегії корекції їх поведінки;

� забезпечення індивідуального підходу до
навчання і виховання дітей, що потребують особ�
ливої уваги.

З цією метою у школі створено банк даних про
дітей�сиріт, напівсиріт, позбавлених батьківсько�
го піклування, дітей із неповних сімей. Проведено
медичне обстеження стану здоров`я та переведе�
но на індивідуальну форму навчання 5 учнів. Зас�
тосовуються ефективні форми соціальної під�
тримки дітей, які перебувають у складних жит�
тєвих обставинах. Надається комплексна допо�
мога сім`ям, які опинилися у складних життєвих
обставинах, зокрема працевлаштування їх бать�
ків, отримання державної допомоги. Школа
сприяє посиленню відповідальності батьків або
осіб, що їх замінюють, за неналежне виховання
дітей, порушення їх прав, жорстоке поводження,
налагоджуючи співпрацю з підрозділом відділу
кримінальної міліції при відділі спецміліції ГУ
МВС України, місцевими органами виконавчої
влади та органами місцевого самоврядування
Макарівської районної державної адміністрації
щодо соціально�правового захисту дітей, які опи�
нилися  у складних життєвих обставинах. І, нез�
важаючи на територіальну невизначеність на�
шого містечка, у цих питаннях нам не відмовля�
ють, а всіляко допомагають.

На засіданні батьківського комітету школи
затверджено план здійснення батьківського кон�
тролю за дотриманням культурно�розважальни�
ми закладами нормативно�правових актів щодо
порядку відвідування їх дітьми, заборони прода�
жу алкогольних напоїв, тютюнових виробів тощо. 

Працюючи над удосконаленням моделі систе�
ми виховної роботи школи з профілактики дитя�
чої бездоглядності, ми прагнемо відпрацювати
спеціальні технології коригування поведінки і ро�
зумового розвитку дітей залежно від віку та соці�
альної історії, якнайефективніше організувати
соціальну  роботу з дітьми, які опиняються в
складних життєвих обставинах. Для цього уже
відпрацьовані технології першочергового оздо�
ровлення, залучення до занять в гуртках, спор�
тивних секціях дітей, що потребують особливої
уваги; створено позитивний психологічний мік�
роклімат в учнівському та педагогічному колек�
тивах, налагоджена тісна співпраця з батьків�
ською громадою. 

Педагогічний колектив постійно у пошуку
нестандартних варіантів навчальної діяльності і
засобів формування виховного простору, спрямо�
вує зусилля на здійснення  експериментальної
місії школи, ефективно працює з батьками та
громадськістю, переживаючи за успіхи та невда�
чі учнів.

Стаття надійшла в редакцію  09.02.09

У результаті покращилася якість уроків фіз�
культури, а також зріс рівень зайнятості учнів у
позаурочний час. У школі опікуються зайнятістю
учнів в позаурочний час, здійснюється щорічний
аналіз зайнятості. Планується робота факульта�
тивів, гуртків, курсів за вибором так, щоб кожен
учень знайшов собі цікаве й змістовне заняття.
Педагогічний колектив справедливо вважає, що
найбільш корисним є відпочинок у спортивній за�
лі, тому зали працюють допізна і без вихідних. 

Особлива увага приділяється харчуванню в
школі. Організовано гаряче харчування для усіх
дітей. Ним опікується батьківський комітет шко�
ли.

До вирішення шкільних проблем залучають�
ся батьки та громадськість містечка. На громад�
ських засадах працюють гуртки "Випилювання",
"Бокс", які ведуть батьки учнів. Нещодавно у
школі відбулася установчо�виборча  конферен�
ція зі створенню військового спортивно�патріо�
тичного  клубу бойового самбо. Ініціаторами та
організаторами стали  батьки, залучивши до його
створення першого віце�президента ФБСУ, го�
ловного тренера збірної України з бойового сам�
бо, чемпіона світу серед професіоналів Христюка
Дмитра Вікторовича. 

Одне з гасел школи – "Даючи знання – не за�
бирай здоров'я", тому почали впроваджувати
парні уроки,  враховуючи інтереси та нахили уч�
нів, створено не тільки профільні класи, а й  про�
фільні групи, які дають змогу учневі отримати
більше часу на вивчення цікавих йому дисциплін,
здобути від учителя більше цінної інформації, а
вступивши до ВНЗ, мати менше труднощів у
навчанні.

Ефективності формування життєстійкості
учнів сприяють підходи, спрямовані на залучен�
ня учнів до спільного активного навчання, побу�
дованого на критичному аналізі та широкому ви�
користанні тренінгових занять, впровадженні
методу проектів. За допомогою таких форм робо�
ти  теоретичні знання закріплюються через
практичні вправи. Підтримка несміливих учнів
допомагає їм самоутвердитися у вираженні ду�
мок, закладається основа критичного й правового
мислення. Помітили закономірність: чим активні�
шими є учні в процесі такої діяльності, чим аргу�
ментованішими стають їхні виступи, тим стає
більш вираженим у них почуття господарів та ці�
леспрямованість у подальшому житті, тим глиб�
шою стає їхня прихильність не лише до навчаль�
них, а й до демократичних процесів.

Сьогодні вже не педагогами, а самими учнями
в школі активно реалізуються проекти щодо по�
пуляризації здорового способу життя та культу�
ри здоров'я, серед яких традиційними стали ви�
пуски валеологічних експрес�газет, конкурси ма�
люнків "Здоровим бути здорово!", створення мо�
делей здоров'я, виступи агітбригади, сформова�
ної на базі драматичного гуртка школи, уроки
здоров'я, виставки соціальних плакатів. 

Завдяки зусиллям педагогічного, учнівського
та батьківського колективів, громадськості на�
вчальний заклад перетворився на такий, що бе�
реже та примножує здоров'я учнів, попереджує
їх бездоглядність, створює належні гігієнічні умо�
ви навчання. 

Вагомим здобутком школи у 2008 році є роз�
робка проекту "Профілактика дитячої бездог�
лядності у спільній діяльності школи та батьків�
ської громади". Метою проекту є теоретико�ме�
тодологічне обґрунтування та практичне втілен�
ня моделі профілактики дитячої бездоглядності в
системі створення виховного простору, відпра�
цювання  процесу своєчасного виявлення дітей,
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Організація змістовного  вільного часу є ефек�
тивним профілактичним засобом попередження
бездоглядності дітей. Це зумовлено основними ха�
рактеристиками дозвілля. Вони ґрунтуються  на
тому, що дитина у вільний час займається різнома�
нітною діяльністю, яка суттєво впливає на форму�
вання її моральних орієнтирів, захоплення, інтере�
си, освітньо�професійну та культурну соціаліза�
цію.

У дозвіллєвій сфері  реалізуються інтереси  і
потреби дітей, особистісні і соціальні  амплуа, роз�
виваються активність, творча ініціатива, здійсню�
ється пошук нових ціннісних орієнтирів шляхом
вільного вибору видів діяльності. Потенціал дозвіл�
ля полягає в широких пізнавальних, просвітниць�
ких, рекреаційних, творчих можливостях. При
цьому необхідно  врахувати головне – дитина сама
визначає, чим вона буде займатися під час дозвіл�
ля. Попри здобутки у сфері дозвілля, криза  різних
сфер життя в нашому суспільстві не оминула і її.
Недоліки в організації вільного часу юних грома�
дян стають одним із чинників девіантної поведінки,
поширення дитячої бездоглядності. Стимулює дес�
труктивну поведінку неорганізоване і неконтро�
льоване батьками, школою проведення вільного
часу. Багато дітей проводять час на вулиці, яка де�
монструє їм не кращі моделі поведінки.

Вештання вулицями, паління, вживання алко�
голю, різноманітні спроби "розслабитися", показа�
ти себе "дорослим" є досить  привабливими для ді�
тей починаючи вже з молодшого підліткового віку.
А за умов конфліктів у сім'ї, постійних непорозу�
мінь, чвар "вуличне життя" поступово стає панів�
ним для дитини, формуючи її особистість. За раху�
нок дітей молодшає "соціальне дно".

На це свого часу вказував видатний педагог
К.Ушинський. Він зазначав, що дитина не повинна
займатися марнуванням часу, оскільки "бездіяль�
ність буває причиною безлічі аморальних вчинків.
Якщо в якомусь закладі страждають від нудьги, то
слід неодмінно чекати, що з'являться і злодюжки, і
брехуни, і зіпсовані сластолюбці, і капосні пусту�
ни".

Дослідження структури дозвіллєвої сфери
життєдіяльності учнівської молоді показало, що в
умовах  сьогодення діти надають перевагу тим
формам проведення дозвілля, які не потребують
інтелектуальної напруги, певних знань та навичок,
спеціальної підготовки, творчих пошуків чи
обов'язкової взаємодії з іншими людьми.

Якщо проаналізувати систему ціннісних пріо�
ритетів  дозвілля, виявляється, що інтелектуальні

форми проведення дозвілля посідають лише третє
місце, а перше місце займають пасивні форми. Ни�
ні практично єдиним каналом, який забезпечує
широкий доступ абсолютної більшості молоді до
художніх цінностей, вітчизняної та світової куль�
тури, стало телебачення, що відразу відбилося на
структурі вільного часу дітей, найбільша кількість
яких проводить свій вільний час біля екрана теле�
візора (понад 70 %).

Зокрема, у будні кожна четверта дитина вми�
кає телевізор на три�чотири і більше годин, а у ви�
хідні це робить кожна третя. При цьому в міру до�
рослішання дитини обсяг часу, який вона приділяє
перегляду телепередач, збільшується.

Телебачення стало інструментом прищеплення
дітям рис, які мають прагматичний характер. Вик�
ликає стурбованість факт, що відвідування теат�
рів, музеїв, концертів, виставок майже остаточно
втратило популярність серед учнівської молоді.

Таке становище підтвердили й результати дос�
лідження "Молодь на порозі самостійного  життя".
Воно показало, що із загалу молодих людей за ос�
танні 12 місяців не відвідували жодного разу театр –
69 %, кінотеатри – 55 %, стадіони – 51 %, музеї, вис�
тавки – 42 %, концерти – 37 %, бібліотеки – 13 %,
дискотеки – 9 %. Це  прикро з огляду на те, що саме
такі види дозвілля є визначальними у формуванні
естетичних та культурних смаків особистості.

Сьогодні діти переважною мірою орієнтовані на
пасивно�споживацькі та розважальні форми доз�
віллєвої  діяльності. Хоча  практика засвідчує, що
такі форми теж позитивно спрацьовують на фор�
мування моральних якостей особистості, доміну�
вання пасивних форм проведення дозвілля супе�
речить самій природі дитини, сутності дитячого ві�
ку, оскільки саме в цей період основною рушійною
силою розвитку дитини є її активність, що має
проявлятися в усіх сферах життєдіяльності, зок�
рема і в дозвіллєвій.

У значної кількості дітей низький рівень куль�
тури організації  дозвілля. Брак досвіду самоорга�
нізації дозвілля у неповнолітніх стає причиною
вступу в негативні угруповання. "Марнування ча�
су", постійна незайнятість породжують у дітей
звичку безцільно проводити вільний час, вплива�
ють на формування таких якостей, як пасивність,
агресивність, замкненість. Брак у дітей культури
проведення свят призводить до того, що ці дні ста�
ють приводом для вживання алкоголю.

Серед тих, хто вживає алкоголь, за результатами
дослідження "ESPAD" встановлено, що переважно
вживають алкоголь на свята з друзями 10,2 %, на
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тей та молоді, підкреслює важливу роль клубів за місцем проживання у профілактиці дитячої
бездоглядності.

Статья очерчивает проблемы организации досуга, которые стимулируют деструктивное по�
ведение детей и молодежи, подчеркивает важную роль клубов по месту проживания в профи�
лактике детской безнадзорности.

The article outlines the problems of leisure's organization, which stimulate the destructive conduct of
children and young people, underlines the important role of clubs domiciliary in the prophylaxis of
child's neglect.

НЕДОЛІКИ ОРГАНІЗАЦІЇ ДОЗВІЛЛЯ ЯК ЧИННИК
ПОШИРЕННЯ БЕЗДОГЛЯДНОСТІ ДІТЕЙ
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7. Персоніфікація навчання. Педагог має заохо�
чувати дітей  використовувати  різноманітні внут�
рішні ресурси, мати умови для самовираження ді�
тей у процесі дозвіллєвої діяльності.

8. Індивідуалізація  в організації дозвіллєвої ді�
яльності передбачає індивідуально зорієнтовану
допомогу дітям у реалізації їх потреб на основі
врахування  індивідуальних ритмів розвитку кож�
ної дитини, залишає право на їх самобутність, уні�
кальність, вимагає створення умов для позитивно�
го розвитку, психологічного комфорту, творчої ре�
алізації та досягнення  обов'язкового позитивного
результату. Таким чином, створюється якісно нова
площина для дітей у дозвіллєвій діяльності.

Ми намагаємося ефективно використовувати
можливості практично всіх навчальних програм,
насамперед: "Культура дозвілля", "До  джерел ду�
ховності", "Лідерство – запорука успіху", "Жити в
гармонії з собою і світом", "Світ дозвілля", "Сім'я
від А до Я", "Стань творцем свого життя".

За таких умов навчальні програми стають дже�
релом дій, які вихованці засвоюють, критично пе�
реробляють і вже як свої, а не нав'язані кимось,
уживають у своїй "Я�концепції". Сказане підтвер�
джують думки вихованців клубів:

"Я � дитина, яка знає, що таке алкоголізм та
байдужість батьків. Клуб допоміг мені у скруті, до�
поміг визначитися,  якою людиною стати".

"Мені пощастило. Я відкрила для себе надій�
ний, комфортний, безпечний осередок спілкування
на ім'я "Клуб".

"У мене була велика кількість вільного часу,
яку займала її Величність Вулиця. Не знаю чим би
все скінчилося. "Виграв" спортивний клуб, який
допоміг мені подолати порожнечу, заповнену нега�
тивом вулиці".

"Клуб допоміг одужати моїй скаліченій вули�
цею душі, відірвав від негативного впливу вулиці".

Таким чином, організація змістовного вільного
часу сприяє частковому вирішенню питання зай�
нятості дітей у позаурочний час, є альтернативою
перебування дітей у позавуличному середовищі і
запорукою вирішення проблем дитячої бездогляд�
ності.
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свята з родинами 9,9 %, з друзями на вечірках
9,3 %.

Не менш актуальною є проблема наявності
професійно підготовлених фахівців у сфері органі�
зації дозвілля дітей. Погіршує  ситуацію і брак не�
залежного  методичного забезпечення щодо орга�
нізації дозвілля. Сучасні програми, методики і тех�
нології з цих питань через брак коштів досить рід�
ко виходять друком та недоступні для загалу.

Тому закономірним є пошук перспективних
підходів до оновлення змісту, форм, технологічних
та управлінських домінант організації дозвілля ді�
тей.

Питання організації змістовного проведення
вільного часу дитини, її дозвілля є в полі уваги пе�
дагогів КП "Централізована система дитячо�
юнацьких клубів "Дитячі мрії".

Педагогічний колектив упродовж останніх ро�
ків плідно працював над обґрунтуванням програми
"Життєтворчий  потенціал дозвілля". Починаючи
її розробку, ми зрозуміли, що у цій справі не може
бути стандартів та інструкцій. Робота у програмі
повинна стати внутрішнім переконанням керівни�
ка творчого об'єднання, ідеологією його професій�
ної позиції, полем для творчості, пошуку нестан�
дартних  рішень.

Як народилася наша програма? З чого? Завдя�
ки чому? По�перше, із вдумливого самоаналізу ді�
яльності закладу, кожного педагога. По�друге, із
психологічного передбачення тих процесів, які від�
буваються під час розробки програм. По�третє, з
відсутності штампів, а найголовніше – з нестан�
дартної проектної технології, що забезпечує роз�
виток компетентності особистості, дає їй змогу реа�
лізувати власний потенціал у суспільстві та індиві�
дуальній життєтворчості.

Смисл упровадження проектної технології  по�
лягає в тому, щоб зробити процес дозвілля твор�
чим та індивідуальним, щоб дозвіллєва програма
захопила учня, принесла йому моральне й інте�
лектуальне задоволення від того, що він пізнає, від
власного зростання.

Навчально�виховний процес у клубах будуєть�
ся на співтворчості педагогів і дітей, на їхній друж�
бі і духовній спільноті, визнанні самоцінності дити�
ни,  взаємоповазі і взаємній зацікавленості у сус�
пільному успіхові і результаті діяльності.

Зміст дозвіллєвої діяльності у клубах оновлю�
ється цілісно з урахуванням таких пріоритетів:

1. Дозвілля для розвитку компетентності осо�
бистості. Саме засобами дозвілля можна забезпе�
чити такі компоненти життєдіяльності людини, як
практичні навички, критичне мислення, норми
спілкування і основи  здорового способу життя.

2. Дозвілля для пізнання навколишнього світу і
процесів, які в ньому відбуваються. Дозвілля спри�
яє розвитку соціальної і комунікативної компе�
тентності на основі засвоєння сиcтеми знань про
природу, людину, суспільство, культуру.

3. Дозвілля для розвитку творчості забезпечує
оволодіння засобами пізнавальної і практичної ді�
яльності.

4. Дозвілля для майбутнього сприяє соціальній
адаптації вихованців у динамічному світі, забезпе�
чує їх здатність до його перетворення.

5. Якість організації дозвілля передбачає підви�
щення вимог до педагогів, їх кваліфікації, забезпе�
чення різноманітними  варіативними програмами і
методами роботи, які відповідають індивідуальним
потребам вихованця і педагога.

6. Диверсифікація дозвіллєвої діяльності. Доз�
віллєва діяльність повинна бути різноманітною,
гнучкою, здатною швидко реагувати на зміни в
навколишньому світі.
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Складна соціально�економічна ситуація в краї�
ні, майнове розшарування суспільства, недоліки в
організації навчально�виховного процесу, зростан�
ня кількості конфліктів у площині "діти�батьки",
"педагог�батьки", зниження виховного потенціалу
сім'ї, орієнтація на неправильне виховання, масове
поширення  неповних сімей, брак батьківського
контролю та позитивного емоційного контакту з
батьками, маргіналізація є далеко неповним пере�
ліком причин, що породили таке явище сьогоден�
ня, як бездоглядність серед дітей та підлітків.

У 2003 році під час проведення загальнодер�
жавного рейду "Урок" було виявлено майже 8 тис.
підлітків, які не ходять до школи, тобто вже нале�
жать до категорії бездоглядних [9, 137]. В Україні
проживає понад 11 млн молодих громадян, які ста�
новлять 22,6 відсотка населення країни, нині діють
22,2 тис. загальноосвітніх шкіл. Немає точної кіль�
кості дітей, які перебувають у статусі бездогляд�
них, проте, за даними статистики, понад 40 % бать�
ків визнають свою неспроможність у виховній
сфері, у 48 %  бракує часу для повноцінного вихо�
вання дітей у сім'ї, 29 % вважає себе  непідготовле�
ними  з педагогічних питань, матеріальні статки
сім'ї для 12 % є перешкодою для виховання, 18 %
висловлюють занепокоєння і хвилювання щодо
проекції поганих стосунків подружжя на вихован�
ня дітей у сім'ї [2]; в Україні  сьогодні в умовах не�
повної сім'ї виховуються 1,5 млн дітей; 38 % дітей
були вигнані з дому, 10 % пішли через недостачу
харчів, 6 % врятувалися втечею  від фізичного на�
силля з боку рідних [9, 133]; в Україні за останні 15
років у 1,2 рази на 100 тис. населення зросла кіль�
кість психічних розладів, причому 21,8 % – діти і
підлітки; 0,6 % смертності від суїцидів від 22,5 %
випадків на 100 тис. населення складають діти і
підлітки [6, 4]. 

Серед причин дитячої бездоглядності вченими
виділяються: соціально�економічні, психолого�пе�
дагогічні, медико�біологічні фактори, що мають
тенденцію до загострення  й поглиблення в сучас�
ний період. 

З огляду на суть і причини бездоглядності шко�
лярів, способи її профілактики слід шукати, на на�
шу думку, в практичній реалізації гасла "Сім'я –
це найвища суспільна цінність" та заповіді В.Су�
хомлинського "Сім'я – це джерело, водами якого
живиться повноводна річка нашої держави. На мо�

ральному здоров'ї сім'ї будується педагогічна муд�
рість школи". 

З позицій гуманітарного вектора педагогічної
системи звернімося до спадщини А.С.Макаренка.
Традиційно вважається, що його діяльність – це
досвід роботи з підлітками, які вже мали сформо�
вану деліквентну поведінку (порушники правопо�
рядку, схильність до злочинів, дрібних правопору�
шень). Але сам педагог вказував: "…перший час я
отримував звичайних бездоглядних дітей, а в ос�
танні 4 роки я отримував майже виключно дітей із
сім'ї, здебільшого із сімей відповідальних праців�
ників, де неблагополуччя виявлялося не в  матері�
альній обстановці, а винятково в обстановці педаго�
гічній, побутовій. Хто важчий із цих трьох катего�
рій: правопорушники, безпритульні чи діти з сім'ї –
важко сказати, але я думаю, що найважчі діти із
сім'ї. Принаймні, за звивістю характерів, за їх яск�
равістю і опором ці діти здаються мені в моєму дос�
віді найбільш важкими"[5, 112]. 

У Концепції Державної програми розвитку ос�
віти на 2006�2010 роки (схваленої розпоряджен�
ням Кабміну України № 396�р від 12 липня 2006 р.)
зазначається, що "демократизація в освіті перед�
бачає посилення ролі органів громадського само�
врядування, активізацію участі професійних і гро�
мадських організацій у навчально�виховній, нау�
ково�методичній, господарській діяльності на�
вчальних закладів… Основними шляхами
розв'язання проблем у цій сфері є: всебічна під�
тримка і сприяння активній діяльності батьків�
ських комітетів, піклувальних (опікунських) рад,
меценатів, громадських організацій, фондів, ЗМІ,
залучення їх до розроблення та виконання рішень
в галузі освіти…" [7]. Парламентська Асамблея Ра�
ди Європи (2001р.) рекомендує в розділі "Обов'язки
батьків і вчителів" "…вжити спеціальних заходів
щодо взаємодії між батьками й освітніми установа�
ми на всіх рівнях освіти, … заохочувати встанов�
лення партнерства, … сприяти підготовці батьків у
вихованні дітей в постійно змінюваному світі" [4].

З огляду на вищесказане, мета статті полягає в
з'ясуванні ролі і місця батьківської ради  сучасного
загальноосвітнього навчального закладу (ЗНЗ) як
однієї із ланок моделі державно�громадського уп�
равління освітою в профілактиці дитячої бездог�
лядності.
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Процес становлення громадянського суспільства потребує створення моделі державно�громадського уп�
равління освітою, зокрема функціонування батьківської ради. Автор знайомить  із особливостями робо�
ти ради різних країн,  ролі батьківської ради в профілактиці дитячої бездоглядності, пропонує програму
підвищення її ефективності  в даному напрямі роботи.

Процесс становления гражданского общества нуждается в создании модели государственно�обществен�
ного управления образованием, в частности функционирование родительского совета. Автор знакомит  с
особенностями работы советов разных стран,  роли родительского совета в профилактике детской без�
надзорности, предлагает программу повышения ее эффективности  в данном направлении работы.

Becoming civil society needs creation of state�public case frame by education, in particular functioning of pater�
nal advice. An author acquaints  works of advice of different countries with features, roles of paternal advice in
the prophylaxis of child's neglect, offers the program of rise of its efficiency in the given work assignment.
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НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ У ПРОФІЛАКТИЦІ ДИТЯЧОЇ
БЕЗДОГЛЯДНОСТІ
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ного партнерства, який охрестили "Київським три�
кутником".  Це явище немає закордонних аналогів,
а в Україні отримало підтримку на державному
рівні та практичне упровадження в регіонах. Та�
ким чином, в умовах трансформації суспільства і
змін суспільної моралі відбувається процес побу�
дови нової системи державно�громадського управ�
ління в освіті. Спільна діяльність і вміння взаємоді�
яти (риса ментальності народу) на благо особистіс�
ного розвитку учня та створення сприятливих
умов для його самореалізації, позитивної соціалі�
зації (через працю фізичну і розумову) та вихован�
ня життєстійкості як важливого компоненту ха�
рактеру, поведінки сприяє створенню саме україн�
ської ефективної моделі.   

Досвід свідчить про широке застосування в ді�
яльності батьківських рад ЗНЗ загальноприйня�
тих – класичних форм роботи: участь, організація
чи допомога в батьківських зборах, конференціях,
університетах, диспутах, дискусіях, "круглих сто�
лах", педагогічних консиліумах, "днях відкритих
дверей" тощо. З одного боку, вони сприяють підви�
щенню педагогічної компетентності батьків, вдос�
коналенню виконання обов'язків вихователів своїх
дітей, з іншої, – допомагають об'єднати батьків у
колектив відповідальних замовників освіти і вихо�
вання, створюють превентивний простір, виступа�
ють рівноправними партнерами в захисті прав і ін�
тересів дитини, проводять профілактичну діяль�
ність. Одночасно є і нові форми в роботі батьків�
ської ради. З метою синхронізації виховних впли�
вів сім'ї та школи ГУОН м. Києва з 2003 року запо�
чаткував із батьківським активом  ЗНЗ міста бать�
ківські серпневі орієнтації, головною місією яких є
позиціювання намірів навчального закладу і вис�
вітлення основних дороговказів нового року [2, 48].
ГУОН столиці започаткував також створення клу�
бів бабусь і дідусів у школах і дитсадках. Нині в
Києві діють 344 клуби! Важливою складовою робо�
ти батьківської ради є тренінгові заняття. Тренінги
складаються з елементів лекції, інформаційних
повідомлень, семінарів, роботи в малих групах,
консультацій, практикумів, рольових ігор.

Аналіз проведеного дослідження в рамках зав�
дань, визначених Програмою "Профілактика ди�
тячої бездоглядності у діяльності батьківської ра�
ди сучасного ЗНЗ" дає змогу зробити висновки про
низьку ефективність впливу батьківської ради на
стан навчально�виховного процесу ЗНЗ загалом;
епізодичність зв'язків з громадськими організація�
ми у створенні превентивного виховного простору;
часткове нехтування взаємодією з органами учнів�
ського самоврядування (в разі їх неформального
існування у ЗНЗ) та поверхневу обізнаність щодо
основних прав, обов'язків, завдань ради навчаль�
ного закладу з боку респондентів (класні керівни�
ки, вчителі�предметники, керівники гуртків, ди�
ректори ЗНЗ); слабку підтримку  психолого�педа�
гогічної освіти батьків і практичний вплив її на
деструктивні сім'ї.

Продуктивними стратегіями участі батьків�
ської ради у профілактиці дитячої бездоглядності
в сучасному загальноосвітньому навчальному зак�
ладі вважаємо:

інтеграцію зусиль сім'ї і педагогічного колек�
тиву в різноманітній  діяльності, спрямованій на
творчий розвиток дитини;

превентивність – сприяння перетворення се�
редовища ризиків на простір можливостей для са�
мореалізації та набуття учнями соціального досві�
ду, що дає змогу попередити поширення негатив�

Значний внесок у дослідження психолого�пе�
дагогічних аспектів профілактики бездоглядності,
попередження правопорушень серед неповноліт�
ніх мають С.Шацький, П.Блонський, А.Макаренко,
В.Сухомлинський, К.Ушинський, В.Оржеховська,
О.Паращевіна, П.Лєсгафт,  М.Фіцула, С.Пєтухов,
О.Анатольєва, І.Невський, Л.Зюбін, Н.Верцинська,
В.Виноградова�Бондаренко, А.Зінченко. Пробле�
мами побудови взаємодії навчального закладу і
сім'ї, перетворення їх на партнерів заради творчо�
го розвитку дитини займаються вчені, педагоги�
практики: В.П.Кравець, В.Г.Постовий, Т.Ф.Алєксє�
єнко, І.Г.Єрмаков, Л.С.Волинець, Є.М.Луценко,
Г.Г.Ковганич, Л.В.Красномовець та ін.

Державна Програма подолання дитячої без�
притульності і бездоглядності на 2006�2010 роки
визначає основні причини ганебного явища сього�
дення. Зауважимо лише деякі з них, що є актуаль�
ними для нашого дослідження:

неспроможність батьків утримувати дітей, що
зумовлює збільшення кількості звернень до при�
тулків;

жорстокі форми виховання дітей у сім'ї;
психологічна криза стосунків батьків та ді�

тей;
неспроможність або небажання  сім'ї викону�

вати  виховні функції;
перебування дітей під опікою матеріально

неспроможних родичів (бабусь, дідусів);
експлуатація батьками праці дітей, що приз�

водить до послаблення будь�якої мотивації до про�
довження навчання [1].

Актуальність вибору теми дослідження обу�
мовлена метою і завданням діяльності батьківської
ради (комітету) згідно з Типовим положенням сто�
совно допомоги педагогічному колективу в реалі�
зації завдань загальної середньої освіти, що визна�
чені в  п.п. 2.2.2. – запобігання бездоглядності дітей
у вільний від занять час; 2.2.4.� організація та про�
ведення масових виховних заходів для дітей, за�
безпечення літнього відпочинку та оздоровлення;
2.2.5. – сприяння соціально�правовому захисту
учасників навчального процесу; 2.2.6. – всебічне
зміцнення зв'язків між родинами, ЗНЗ та громад�
ськістю з метою створення єдності виховного впли�
ву; участь в організації профільного навчання і
профорієнтації; налагодження інформаційного за�
безпечення; поширення психолого�педагогічної
обізнаності, підвищення відповідальності батьків
за виховання і навчання дітей.

Батьківські ради ЗНЗ як орган громадського
самоврядування згідно з українськими законами
про освіту, діючи на засадах законності, гласності,
рівноправності членства, колегіальності ухвалення
рішень, мають право голосу, врахування думки,
право ініціативи, реагування (робота узгоджуваль�
ної комісії) – на відміну від, до прикладу, литов�
ського законодавства про освіту, де права батьків�
ської ради за типологією форм участі найслабші –
лише висловлювання думки.

Навчальний заклад XXI ст. – це, передовсім,
злагоджена, модернізована і урізноманітнена ви�
ховна система, з її чітко визначеними складовими:
батьки�діти�вчителі. Унікальною для Європи є
тристороння Угода про співпрацю між Головним
управлінням освіти Київської міської державної
адміністрації, громадською організацією "Об'єд�
нання батьків школярів м. Києва" та Київською
міською радою старшокласників, яка була укладе�
на у вересні 1998 року. Це перший законний доку�
мент, що обумовлює співпрацю освітян з батьків�
ською та дитячою громадою на засадах рівноправ�
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них явищ, сприяє збереженню життя і здоров'я
вихованців;

планування – перехід від "кризового менед�
жменту" до проектування спільно з батьками, ди�
тиною і вчителем життєвої перспективи особис�
тості;

соціальне партнерство – залучення всіх соці�
ально�виховних інституцій регіону, представників
релігійних православних конфесій до формування
виховного середовища, яке сприяє інтелектуаль�
ному, духовному, фізичному розвитку учнів;

презентації досвіду успішного сімейного ви�
ховання;

підвищення компетентісного рівня батьків�
ської громадськості;

адвокація – вплив на відповідальних осіб, які
можуть допомогти у створенні здорового виховного
простору.

Звернімося до досвіду колег. До прикладу, в
м.Райчіхінськ (Амурська обл., Росія) з жовтня 2006 р.
в усіх ЗНЗ запроваджено державно�громадське
управління, формується його правове поле. Най�
більш активно працюють батьківські ради в гімна�
зії № 8, ЗНЗ № 13, 1, 22, у яких батьки є фактично
учасниками  навчального процесу. Їх думки врахо�
вуються при визначенні профільної спрямованості
класів, що забезпечує результативність взаємодії
з соціокультурним простором. В результаті тісної
співпраці з управлінням внутрішніх справ міста
створені міліцейський, військово�патріотичний
(тісна робота з прикордонним загоном) профільні
класи; клас рятівників  – результат взаємодії з від�
ділом ЦО МНС міста.

У Швеції на сьогодні впроваджується широко�
масштабний експеримент із визначення ефектив�
ності впливу батьківської громади в царині політи�
ки освіти (від дитячого садка до профільної шко�
ли), причому право взаємодії пов'язується із зав�
данням забезпечити учасників діалогу відповідни�
ми знаннями.  У Німеччині Конституційний суд
визнав спільну відповідальність батьків і школи за
виховання дітей, тому в дусі довіри через спільну
діяльність реалізується політика освіти і вихован�
ня. Батьківські ради Фінляндії беруть участь в
розробці навчальних програм, плануванні навчан�
ня і виховання дитини [10]. 

За рішеннями префектури м. Москви батьків�
ські ради існують не лише в ЗНЗ, а й створюються
"дворові" батьківські ради на добровільних заса�
дах. Їх мета: ефективність і урізноманітнення доз�
віллєвої діяльності учнівської молоді, а також до�
помоги дітям, які опинилися в скрутному стані:
конфлікти з батьками, старшими членами сім'ї, од�
нолітками.

За ініціативи Іванівської (Росія) обласної бать�
ківської ради і обласної учнівської колегії до 10�ї
річниці Міжнародного дня сім'ї в травні 2004 року
проведено фестиваль "Сімейний літопис" з метою
популяризації традицій міцної сім'ї і звернення
уваги громадськості до родинного національного
коріння; в 2005 році світ побачила книга "Шлях
один до одного", написана батьками і дітьми облас�
ті; в 2006 р. – оголошено конкурс "Добра справа" в
рамках заходів "Міста російської благодійності".

Багато цікавих справ на рахунку батьківських
рад  України, причому необхідно відзначити, що
вони створюються не лише в ЗНЗ, а й успішно
працюють в позашкільних, спортивних  закладах
освіти: Сумський Центр позашкільної роботи
("Батьківська школа"), ЦПР "Північне сяйво" Свя�
тошинського району м. Києва (презентації "Тради�

ції і реліквії моєї родини", "Вихідні у творчій роди�
ні" тощо). 

Виходячи із зауваг, висловлених ще в 1912 році
видатним вченим А.Адлером щодо  проблеми на�
вчання батьків як важливого компонента розвитку
дитини і сім'ї і як важливої діяльності, адже ре�
зультати її прямо впливають на стан суспільства, в
рамках дослідження питання розроблено варіант
навчальної програми з профілактики дитячої без�
доглядності в роботі батьківської ради ЗНЗ: 

1. Стратегія виховання дітей в сім'ї в контексті
вимог XXI ст.

2. Упровадження ефективних моделей дер�
жавно�громадського управління освітою.

3. Партнерство сім'ї і навчального закладу у
створенні превентивного виховного простору.

4. Роль і місце батьківської громади  в політиці
навчального закладу.

5. Профілактика дитячої бездоглядності в робо�
ті батьківської ради.

6. Налагодження ефективної взаємодії освітян
з батьківською і дитячою громадою заради розвит�
ку дитини.

7. Сім'я і школа – рівноправні партнери в за�
хисті прав дитини.

8. Стилі батьківського виховання і ознаки домі�
наторної сім'ї як причина бездоглядності.  

Вважаємо, що пропонована програма вплине
на  якість  і ефективність взаємодії всіх учасників
навчально�виховного процесу в створенні превен�
тивного виховного простору, дасть змогу
поліпшити мікроклімат стосунків між членами ро�
дини і колективу, сприятиме підвищенню педаго�
гічної культури батьків, формуванню  державно�
громадського управління освітою, буде доброю ос�
новою в профілактичній роботі батьківської ради
щодо вирішення проблеми бездоглядності учнів�
ської молоді.
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